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บทคัดย่อ  

การวิจัยนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 7E ร่วมกับการใช้ค าถาม
ตามแนวคิดของบลูม 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5  
หลังการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 7E ร่วมกับการใช้ค าถามตามแนวคิดของบลูมเทียบกับเกณฑ์ 
ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม และ 3) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 
7E ร่วมกับการใช้ค าถามตามแนวคิดของบลูม กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ ได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 จ านวน  
30 คน สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 ได้มา 
โดยการสุ่มแบบหลายขั้นตอน เครื่องมือที่ใช้ ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 9 แผน มีความเหมาะสม 
ในระดับมาก แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยมีค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.71 และแบบวัด 
ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียน มีค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.92 วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติ 
เชิงบรรยาย ได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติเชิงสรุปอ้างอิง ได้แก่ การทดสอบที แบบ 
กลุ่มเดียวเทียบกับเกณฑ์ และการทดสอบทีแบบกลุ่มเดียววัดซ้ าสองครั้ง 

ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 หลังการ
จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 7E ร่วมกับการใช้ค าถามตามแนวคิดของบลูม มีคะแนนสูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 (t = -37.09, p = 0.00) 2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียน 
ช้ันประถมศึกษาปีที่  5 หลังการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  7E ร่วมกับการใช้ค าถามตามแนวคิด 
ของบลูมสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  (t = 16.16, p = 0.00) และ 3) ความพึงพอใจ 
ของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  7E ร่วมกับการใช้ค าถามตามแนวคิดของบลูม 

อยู่ในระดับมากที่สุด (x̅ = 4.58, S.D. = 0.23) 
องค์ความรู้ที่ได้จากการวิจัยในครั้งนี้ คือ ได้แนวทางในการจัดการเรียนรู้เพื่อยกระดับผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ด้วยนวัตกรรมทางการศึกษาที่ผ่านกระบวนการวิจัย
อย่างเป็นระบบ คือ การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 7E ร่วมกับการใช้ค าถามตามแนวคิดของบลูม ซึ่งเป็นต้น 
แบบให้กับครูน าไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ให้กับผู้เรียนต่อไป 
 
ค ำส ำคัญ :  การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 7E  การใช้ค าถามตามแนวคิดของบลูม  ผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
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ABSTRACT 

The objectives of this quasi-experimental research were to 1) compare the scholastic 
achievement in the Thai subject of grade 5 students before and after being exposed to inquiry-
based learning (7Es) in accordance with Bloom's taxonomy, 2) compare the scholastic achievement 
in the Thai subject of grade 5 students after being exposed to inquiry-based learning (7Es) in 
accordance with Bloom's taxonomy compared with the criteria of 70 percentage of the  full marks, 
and 3) study the students’ satisfaction on learning management for using inquiry-based learning 
(7Es) in accordance with Bloom's taxonomy. The sample used in this research consisted of 30 grade 
5 students studying in the second semester of academic year 2020, under Chiang Mai Primary 
Educational Service Area Office 6 randomized by multi-stage random sampling. The research 
instruments were 9 lesson plans at a highly appropriate level, a Thai achievement test with a 
reliability of 0.71, and a questionnaire of students’ satisfaction on learning management with a 
reliability of 0.92. Data were analyzed by descriptive statistics including percentage, means, and 
standard deviation, as well as by inferential statistical methods, including t -test one sample and 
t-test for dependent sample. 

The research findings were as follows: 1) the Thai subject achievement of grade 5 students 
after being exposed to inquiry-based learning (7Es) in accordance with Bloom's taxonomy was 
significantly higher than before the exposure at a significance level of 0.05 ( t= -37 . 0 9 , p = 0.00) ;  
2) the Thai subject achievement of grade 5 students after being exposed to inquiry-based learning 
(7Es) in accordance with Bloom's taxonomy was significantly higher than the criterion of 70% of the 
full marks at a significance level of 0.05 (t = 16.16, p = 0.00); and 3) the grade 5 students' satisfaction 
through the inquiry-based learning (7Es) in accordance with Bloom's taxonomy was at the highest 

level ( x̅ = 4.58, S.D. = 0.23).  
The body of knowledge obtained from this research was a guideline for learning management to 

enhance the learning achievement of grade 5 students in the Thai language subject through 
educational innovations with a systematic research process. That is, the inquiry-based learning (7Es) 
in accordance with Bloom's taxonomy should be used, which can be a model for teachers to use 
in learning management for their students. 

 
Keyword: The Inquiry-Based Learning (7Es), Question Level of Bloom's Taxonomy,  The Thai subject 
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ทุกท่าน  ที่ ได้อ านวยความสะดวกให้ความร่วมมือ  และความช่วยเหลือ  ขอขอบใจนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5  โรงเรียนบ้านเมืองอาง สังกัดส านักงานการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 6  ปี
การศึกษา 2563 ทุกคนที่ให้ความร่วมมือในการทดลองใช้เครื่องมือและเก็บรวบรวมข้อมูลในการวิจัยครั้ง
นี้ 
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บทที่ 1 
บทน ำ 

 
1.1 ควำมเป็นมำและควำมส ำคัญ 

ภำษำไทยเป็นเครื่องหมำยที่แสดงควำมเป็นไทยเป็นวัฒนธรรมประจ ำชำติ เป็นปัจจัยหนึ่งใน 
กำรสร้ำงควำมเป็นอันหนึ่งอันเดียวกันของชนชำติ กล่ำวคือภำษำไทยท ำให้คนไทยไม่ว่ำจะอยู่แห่งหน
ต ำบลใดรู้ตัวว่ำเป็นคนไทยเพรำะมีภำษำไทยเป็นเอกลักษณ์ประจ ำชำติร่วมกัน ดังที่ สุจริต เพียรชอบ 
(2542) ได้กล่ำวไว้ว่ำ ในกำรแสดงออกเกี่ยวกับควำมรู้สึกทำงควำมคิดก็ต้องใช้ภำษำเป็นตัวกลำง
ส ำคัญ ภำษำไทยมีควำมส ำคัญต่อสังคมไทย เพรำะคนไทยใช้สื่อสำรในชีวิตประจ ำวัน กำรที่จะสื่อสำร
ให้ได้ผลอย่ำงดีนั้นผู้ที่ใช้ภำษำไทยต้องค ำนึงถึงกำรใช้ภำษำให้ถูกต้องด้วย (มหำวิทยำลัยศิลปำกร, 
2540) ดังนั้นจึงจ ำเป็นที่คนไทยทุกคนนั้นต้องตระหนักถึงควำมส ำคัญของภำษำไทยและฝึกฝนให้มี
ทักษะที่สำมำรถน ำไปใช้ในชีวิตได้อย่ำงถูกต้อง ทั้งนี้เพ่ือเป็นกำรอนุรักษ์สืบสำนให้อยู่คงคู่ชำติไทย
ตลอดไป (กระทรวงศึกษำธิกำร, 2544)    

หลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน มุ่งเน้นควำมส ำคัญในด้ำนกำรจัดกำรเรียน พัฒนำ
เด็กและเยำวชนไทยทุกคนในระดับกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน ให้มีคุณภำพด้ำนควำมรู้และทักษะที่จ ำเป็น
ส ำหรับกำรด ำรงชีวิตในสังคมที่มีกำรเปลี่ยนแปลงและแสวงหำควำมรู้เพ่ือพัฒนำตนเองอย่ำงต่อเนื่อง
ตลอดชีวิต (กระทรวงศึกษำธิกำร, 2551) สอดคล้องพระรำชบัญญัติกำรศึกษำแห่งชำติ พุทธศักรำช 
2542 ซึ่งก ำหนดว่ำกำรจัดกำรศึกษำต้องยึดหลักผู้เรียนทุกคนมีควำมสำมำรถเรียนรู้และพัฒนำตนเอง
ได้ถือว่ำผู้เรียนมีส ำคัญที่สุด กำรจัดกระบวนกำรเรียนกำรสอนจะต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสำมำรถพัฒนำ
ตนเองให้เต็มตำมศักยภำพ ใช้กำรเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนเป็นส ำคัญให้ผู้เรียนนั้นได้เรียนรู้อย่ำงมี
ควำมสุขในกำรจัดกำรเรียนรู้เป็นแบบองค์รวม กำรบูรณำกำรเนื้อหำสำระวิชำเข้ำด้วยกัน  โดยผู้เรียน
ต้องรู้วิธีกำรเรียนรู้ที่ให้ประสบผลส ำเร็จรู้จักวิธีกำรแสวงหำควำมรู้ รู้จักวิธีกำรวิเครำะห์ข้อมูลข่ำวสำร
สำมำรถใช้ทักษะทำงภำษำเพ่ือกำรอภิปรำย กำรรำยงำน กำรแสวงหำควำมรู้นั้นสำมำรถจดบันทึก
ควำมรู้และจัดเป็นหมวดหมู่ควำมรู้เชื่อมโยงควำมรู้ใหม่และข้อมูลข่ำวสำรอย่ำงเป็นระบบเรียนรู้จำก
รอบตัวสิ่งใกล้ตัวที่อยู่อำศัย ชุมชน สังคม ประเทศ สังคมโลกและสิ่งแวดล้อมให้ผู้เรียนได้นั้นเรียนรู้
อย่ำงมีอิสระมีควำมรับผิดชอบ มีวินัย มีค่ำนิยมที่พึงประสงค์สำมำรถเรียนรู้ร่วมกับบุคคลอ่ืนได้เป็น
อย่ำงดีและมีส่วนร่วมในกระบวนกำรเรียนรู้สำมำรถประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ ำวันและกำรประกอบ
อำชีพอย่ำงมีควำมสุข (กรมวิชำกำร, 2546) 

กำรอ่ำนเป็นวิธีกำรส ำคัญในกำรศึกษำหำควำมรู้ กำรปฏิบัติงำนกำรเสริมสร้ำงประสบกำรณ์
และควำมคิดที่ช่วยพัฒนำผู้อ่ำนไปสู่ควำมรอบรู้และควำมเจริญงอกงำมทำงสติปัญญำ กำรอ่ำนจึงมี
ควำมส ำคัญในระดับชำติและระดับสำกล (สุพรรณี วรำทร, 2545) ด้วยเหตุนี้ จึงมีนโยบำยยกระดับ
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พัฒนำคุณภำพกำรศึกษำให้ได้มำตรฐำนสำกลด้วยกำรส่งเสริมกำรอ่ำน กำรส่งเสริมทักษะกำรอ่ำนให้
มีประสิทธิภำพ (กระทรวงศึกษำธิกำร, 2551)  ควรเริ่มต้นจำกกำรพัฒนำทักษะกำรอ่ำนเพ่ือ 
ควำมเข้ำใจดังที่ (Dallmann and Boer 1978 และสุพรรณี วรำทร 2545) กล่ำวว่ำ ควำมสำมำรถใน
กำรอ่ำนเพ่ือควำมเข้ำใจเป็นพ้ืนฐำนในกำรพัฒนำควำมสำมำรถกำรอ่ำนในระดับที่สูงขึ้น (หลักสูตร
แกนกลำงกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนพุทธศักรำช 2551 กลุ่มสำระกำรเรียนรู้ภำษำไทย, 2551) จึงระบุ
คุณภำพของนักเรียนทุกระดับชั้นว่ำนักเรียนต้องมีควำมช ำนำญในกำรอ่ำนเพ่ือควำมเข้ำใจ ถึงแม้  
กำรอ่ำนเพ่ือควำมเข้ำใจจะเป็นทักษะส ำคัญที่ก ำหนดให้จัดกำรเรียนรู้ในกลุ่มสำระกำรเรียนรู้
ภำษำไทยทุกระดับชั้นก็ตำม แต่ปัจจุบันกลับพบว่ำ นักเรียนไทยยังคงขำดทักษะกำรอ่ำนเพ่ือควำม
เข้ำใจ ดังผลกำรวิจัยขององค์กำรเพ่ือควำมร่วมมือและพัฒนำทำงเศรษฐกิจ หรือ OECD 
(Organization for Economic Co-operation and Development) จัดให้มีโครงกำรประเมินผล
นักเรียนนำนำชำติหรือ PISA (Programme for International Student Assessment) พบว่ำ ผล
กำรประเมินด้ำนกำรรู้เรื่องกำรอ่ำน ประจ ำปีพุทธศักรำช 2552 นักเรียนไทยมีควำมสำมำรถใน 
กำรอ่ำนเพ่ือควำมเข้ำใจอยู่ในระดับต่ ำกว่ำมำตรฐำน กล่ำวคือ นักเรียนร้อยละ 43 รู้เรื่องกำรอ่ำนอยู่
ในระดับ 2 ซึ่งหมำยควำมว่ำ นักเรียนสำมำรถอ่ำนและบอกสำระจำกกำรอ่ำนได้ เมื่อข้อควำมที่อ่ำน
แสดงไว้อย่ำงชัดเจน ยิ่งไปกว่ำนั้นนักเรียนไทยยังสำมำรถน ำควำมรู้ทั่วไปจำกภำยนอกมำเชื่อมโยงกับ
สิ่งที่อ่ำนได้ในระดับต่ ำ (สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี , 2554) ปัญหำดังกล่ำว
สะท้อนว่ำ นักเรียนยังขำดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพ่ือควำมเข้ำใจ และไม่สำมำรถตอบสนองต่อเรื่อง
ที่อ่ำนโดยกำรเชื่อมโยงกับควำมรู้และประสบกำรณ์ของตนเอง 

จำกกำรประเมินผลพบว่ำ ข้อมูลรำยงำนผลกำรทดสอบทำงกำรศึกษำระดับชำติขั้นพ้ืนฐำน              
(O-NET) ชั้นประถมศึกษำปีที่ 6 ปีกำรศึกษำ 2562 พบว่ำ คะแนนเฉลี่ยของโรงเรียน วิชำภำษำไทย
ต่ ำกว่ำคะแนนเฉลี่ยระดับเขตพ้ืนที่กำรศึกษำ เฉลี่ยร้อยละ 47.96 มีนักเรียนสอบไม่ผ่ำน และ 
กำรประเมินผลดังกล่ำวแสดงให้เห็นว่ำ นักเรียนสังกัดส ำนักงำนเขตพ้ืนที่กำรศึกษำประถมศึกษำ
เชียงใหม่ เขต 6 ประสบปัญหำด้ำนผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ภำษำไทย
เช่นเดียวกัน ผู้วิจัยในฐำนะครูผู้สอนวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ได้ตระหนักถึง
ปัญหำดังกล่ำวจึงได้ศึกษำหำสำเหตุที่ท ำให้ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ภำษำไทย
ลดลง โดยรวบรวมข้อมูลจำกกำรสอบถำมครูผู้สอนในกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ภำษำไทยระดับชั้นเดียวกัน
พบว่ำ ลักษณะรำยวิชำของวิชำกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ภำษำไทยเป็นนำมธรรมและมีควำมน่ำเบื่อในด้ำน
เนื้อหำ โดยเฉพำะเรื่อง กำรอ่ำนที่มีเนื้อหำสลับซับซ้อนผู้เรียนจะต้องเข้ำใจหลักกำรที่ส ำคัญของ 
กำรอ่ำนกำรอ่ำนเป็นวิธีกำรส ำคัญในกำรศึกษำหำควำมรู้ กำรปฏิบัติงำนกำรเสริมสร้ำงประสบกำรณ์
และควำมคิดที่ช่วยพัฒนำผู้อ่ำนไปสู่ควำมรอบรู้และควำมเจริญงอกงำมทำงสติปัญญำ กำรอ่ำนจึงมี
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ควำมส ำคัญในระดับชำติและระดับสำกล (สุพรรณี วรำทร , 2545) ด้วยเหตุนี้กระทรวงศึกษำธิกำร 
(2551) จึงมีนโยบำยยกระดับพัฒนำคุณภำพกำรศึกษำให้ได้มำตรฐำนสำกลด้วยกำรส่งเสริมกำรอ่ำน 

ในกำรวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยสนใจศึกษำกำรใช้กำรจัดกำรเรียนรู้ด้วยวิธีกำรสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 
ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูมโดยกำรเรียนรู้แบบกำรสืบเสำะควำมรู้แบบ 7E จึงเหมำะสมใน
กำรพัฒนำด้ำนกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจของนักเรียนด้วยวิธีกำรสืบเสำะหำควำมรู้ด้วยตนเอง ซึ่งวิธีกำร
เรียนรู้แบบกำรสืบเสำะควำมรู้แบบ 7E นี้เป็นรูปแบบกำรสอนวิทยำศำสตร์ที่ผสมผสำนวิธีกำรสืบ
เสำะหำควำมรู้ด้วยตนเอง กำรใช้ควำมคิดทำงด้ำนต่ำง ๆ และกำรเรียนรู้โดยนักเรียนเป็นศูนย์กลำง
เข้ำไว้ด้วยกันโดยขั้นตอนสืบเสำะหำควำมรู้แบบ 7E นี้ได้เรียงล ำดับไว้เพ่ือควำมเหมำะสมในกำรสอน
ทุก ๆ ข้อมีควำมสัมพันธ์เกี่ยวโยงกันแต่ไม่จ ำเป็นว่ำจะต้องน ำไปปฏิบัติเรียงตำมล ำดั บ เพรำะ
จุดประสงค์ของรูปแบบกำรสอนนี้มีไว้เพ่ือเป็นกรอบควำมคิดทำงกำรสอน กำรสอนแบบนี้  จะเปิด
โอกำสให้นักเรียนได้เรียนและค้นพบควำมรู้ด้วยตนเองบนโครงสร้ำงพ้ืนฐำนของกำรเรียนรู้จำก 
หลำย ๆ แขนง เช่น ตรรกวิทยำ คณิตศำสตร์ ภำษำศำสตร์ เป็นต้น  ซึ่งสอดคล้องกับงำนวิจัยของ 
อภิชิต สุธำวำ (2560) ได้ศึกษำผลกำรเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์กำรอ่ำนวิเครำะห์ภำษำไทย  ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 5 ระหว่ำงวิธีกำรสอนแบบ 5E และวิธีสอนแบบปกติ ของโรงเรียนนวมิน 
ทรำชินูทิศ สวนกุหลำบวิทยำลัย จังหวัดสมุทรปรำกำร โดยจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ให้ผู้เรียนเปิดโอกำส
ในกำรเรียนรู้ คิดวิเครำะห์อย่ำงมีเหตุผล สืบค้นข้อมูลได้อย่ำงอิสระจำกแหล่งเรียนรู้ที่หลำกหลำยซึ่ง
ช่วยให้นักเรียนเกิดทักษะทำงด้ำนกำรอ่ำนวิเครำะห์ มีควำมรู้ควำมเข้ำในในกำรอ่ำนวรรณคดี และได้
พบว่ำทักษะกำรอ่ำนวิเครำะห์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 5 ด้วยวิธีกำรสอนแบบ 5E สูงกว่ำ
วิธีกำรสอนแบบปกติ อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 ทักษะกำรอ่ำนวิเครำะห์ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษำปีที่ 5 ด้วยวิธีกำรสอนแบบ 5E หลังเรียนสูงกว่ำก่อนเรียน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่
ระดับ .05 และทักษะกำรอ่ำนวิเครำะห์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 5 ด้วยวิธีกำรสอนแบบปกติ 
หลังเรียนสูงกว่ำก่อนเรียน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 และสอดคล้องกับงำนวิจัยของแสงสุรี  
วำดวิจิต (2554) ได้ศึกษำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนและเจตคติต่อกำรเรียนหลักภำษำไทยของนักเรียน
ที่ได้รับกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมวัฏจักรกำรเรียนรู้ 7 ขั้น (7E) กับกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมคู่มือครูกลุ่ม
ตัวอย่ำงที่ใช้ในกำรท ำวิจัยครั้งนี้เป็นนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 5 ระหว่ำงกระบวนกำรอ่ำนเพ่ือ
คิดเชิงสืบเสำะนั้น ควรกระตุ้นและส่งเสริมกำรคิด โดยครูสำมำรถใช้ค ำถำมกระตุ้นหรือใช้เทคนิคใน
กำรใช้ค ำถำม กำรถำมกระตุ้นกำรคิดต้องสำมำรถพัฒนำกำรคิดสู่ระดับที่สูงขึ้นได้ตำมระดับค ำถำม 
ของบลูม คือ ควำมรู้ ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้ กำรวิเครำะห์ กำรประเมินผล และกำรสร้ำงสรรค์   
โดยเทคนิคกำรใช้ค ำถำม (Questioning) ปัจจุบันเป็นที่ยอมรับว่ำกำรใช้ค ำถำมเป็นเทคนิคที่ครู
น ำมำใช้ในกำรสอนค ำถำมอย่ำงเป็นระบบที่มีกำรค่อย ๆ พัฒนำระดับค ำถำมประเภทต่ำง ๆ อย่ำง
ต่อเนื่อง ช่วยให้ผู้เรียนมีพัฒนำกำรในกำรเรียนรู้ทั้งเป็นกำรส่งเสริมกำรมีส่วนร่วมและเป็นกำรสร้ำง
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ปฏิสัมพันธ์ในชั้นเรียนระหว่ำงผู้เรียนกับผู้เรียนและระหว่ำงครูกับผู้เรียน กำรใช้ค ำถำมอย่ำงถูกต้อง
เหมำะสมเป็นส่วนหนึ่งของกำรสอนที่ดี โดยเฉพำะกำรสอนทั้งชั้นเรียนถ้ำครูมีทักษะในกำรใช้ค ำถำม
ค ำถำมจะเป็นเครื่องมือที่เป็นประโยชน์หลำยอย่ำง เช่น ช่วยเร้ำควำมสนใจใคร่รู้กระตุ้นให้เกิด
จินตนำกำรและจูงใจผู้เรียนให้ค้นหำควำมรู้ใหม่ นอกจำกนี้ค ำถำมยังสำมำรถท้ำทำยให้ผู้เรียนคิดช่วย
ให้มโนทัศน์มีควำมชัดเจนน ำไปสู่กำรแก้ปัญหำในบทเรียนประสิทธิภำพของกำรสอน คุณภำพของ 
กำรอภิปรำยและกำรตอบค ำถำมของผู้เรียนขึ้นอยู่กับประเภทของค ำถำมและล ำดับกำรถำมเป็น
ส ำคัญ (ชนำธิป พรกุล, 2557) ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้น ำระดับค ำถำมของบลูมที่พัฒนำกำรคิดระดับต่ ำไป
จนถึงควำมคิดระดับสูง หรือจำกระดับควำมรู้ไปยังระดับกำรสร้ำงสรรค์ 

จำกกำรศึกษำเอกสำรและงำนวิจัยที่เกี่ยวข้องดังที่ได้กล่ำวมำแล้วข้ำงต้น ซึ่งผู้วิจัยได้มี  
ควำมสนใจที่จะศึกษำเรื่อง ผลกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม
แนวคิดของบลูม ที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 
ทั้งนี้เพ่ือได้แนวทำงในกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิด
ของบลูม ในรำยวิชำภำษำไทยและเป็นประโยชน์ต่อกำรพัฒนำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย 
 
1.2 วัตถุประสงค์ของกำรวิจัย 

1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 
ก่อนและหลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 
   2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 
หลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมเทียบกับ
เกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

3. เพ่ือศึกษำควำมพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 
ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 
 
1.3  กรอบแนวคิดกำรวิจัย 

จำกกำรศึกษำเอกสำรและงำนวิจัยที่เกี่ยวข้องส ำหรับงำนวิจัยเรื่อง ผลกำรจัดกำรเรียนรู้แบบ
สืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม ที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน
วิชำภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 สำมำรถเขียนกรอบแนวคิดในกำรวิจัยเพ่ือแสดง
ควำมสัมพันธ์ระหว่ำตัวแปรได้ดังนี้ 
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  ตัวแปรอิสระ                    ตัวแปรตำม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภำพที่ 1 กรอบแนวคิดกำรวิจัย 
 
1.4  สมมติฐำนของกำรวิจัย 

1. ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 หลังกำรจัด 
กำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม มีคะแนนสูงกว่ำก่อน
เรียนอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 

2. ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 หลังกำรจัด 
กำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม มีคะแนนสูงกว่ำ
เกณฑ์ร้อยละ 70 

 
1.5. ขอบเขตของกำรวิจัย 
 1.5.1 ขอบเขตประชำกร 
    1.5.1.1 ประชำกรในกำรวิจัยครั้งนี้คือ เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ที่ก ำลังเรียน
อยู่ในภำคเรียนที่ 2 ปีกำรศึกษำ 2563 ของโรงเรียนในเครือข่ำยส่งเสริมคุณภำพกำรศึกษำ สังกัด
ส ำนักงำนเขตพ้ืนที่กำรศึกษำประถมศึกษำเชียงใหม่ เขต 6 จ ำนวน 4,815 คน  
 1.5.2 ขอบเขตเนื้อหำ 

   เนื้อหำเรื่อง กำรอ่ำนจับใจควำมส ำคัญ กลุ่มสำระกำรเรียนภำษำไทย ชั้นประถมศึกษำ  
ปีที่ 5 ตำมหลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ของกระทรวง 
ศึกษำธิกำร ซึ่งประกอบด้วย 3 เรื่อง ได้แก่        

การจัดการเรียนรู้แบบ
สืบเสาะหาความรู้ 7E 
ร่วมกับการใช้ค าถาม
ตามแนวคิดของบลูม 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 

ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 
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  เรื่องท่ี 1 รำชำธิรำช ตอน ก ำเนิดมะกะโท    
   เรื่องที่ 2 สังข์ทอง ตอน ก ำเนิดพระสังข ์    
   เรื่องท่ี 3 โคลงโลกนิติ  

  1.5.3 ขอบเขตตัวแปร 
    1.5.3.1 ตัวแปรอิสระ (Independent Variable) ได้แก่ กำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบ

เสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม     
    1.5.3.2 ตัวแปรตำม (Dependent Variable) ได้แก่    

1.5.3.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย 

  1.5.3.2.2 ควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 
ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 
   1.5.3.3 ระยะเวลำที่ใช้ในกำรวิจัย คือ ภำคเรียนที่ 2 ปีกำรศึกษำ 2563 ใช้
เวลำในกำรด ำเนินกำรวิจัย จ ำนวน 5 สัปดำห์ ใช้แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ 9 แผน ใช้เวลำสอนแผนกำร
จัดกำรเรียนรู้ละ 2 ชั่วโมง รวม 18 ชั่วโมง  
 
1.6 ค ำจ ำกัดควำมท่ีใช้ในงำนวิจัย 
  1. กำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 
หมำยถึง กำรจัดกำรเรียนรู้ที่ให้นักเรียนได้ใช้วิธีกำรสืบเสำะควำมรู้ด้วยตัวเอง ร่วมกับกำรกระตุ้นด้วย
ค ำถำมตำมระดับแนวคิดของบลูม โดยผู้สอนคัดสรรค ำถำมที่มีควำมเหมำะสมไว้ล่วงหน้ำและใช้
ค ำถำมครอบคลุมในทุกขั้นตอนของกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ซึ่งรำยละเอียด
ประกอบดังนี้ 

   1.1 ขั้นทบทวนควำมรู้เดิม หมำยถึง เป็นขั้นตอนที่ครูตั้งค ำถำมให้นักเรียนแสดงควำมรู้เดิม
ออกมำ ท ำให้รู้ว่ำนักเรียนมีควำมรู้เดิมเท่ำไร เพ่ือเป็นแนวทำงในกำรจัดกำรเรียนรู้ได้ถูกต้อง  
     1.2 ขั้นเร้ำควำมสนใจ หมำยถึง เป็นขั้นตอนที่กระตุ้นควำมสนใจของนักเรียน โดยกำรน ำ
ควำมรู้เดิมมำตั้งค ำถำม และไม่ควรบังคับให้นักเรียนยอมรับประเด็นหรือค ำถำมที่ครูก ำลังสนใจเป็น
เรื่องท่ีจะใช้ศึกษำ 

   1.3 ขั้นส ำรวจและค้นหำ หมำยถึง เป็นขั้นตอนที่ต่อเนื่องจำกขั้นเร้ำควำมสนใจ โดยตั้ง
ประเด็นค ำถำมตำมควำมสนใจในเนื้อหำมำส ำรวจและค้นหำ 

   1.4 ขั้นอธิบำย หมำยถึง เมื่อได้ข้อมูลหรือเนื้อหำจำกกำรส ำรวจแล้วน ำมำสรุปท ำให้เกิด
ควำมรู้กว้ำงขึ้น โดยตั้งค ำถำมเพ่ือให้นักเรียนล ำดับเหตุกำรณ์จำกเรื่องรำวที่อ่ำนได้ 
     1.5 ขั้นขยำยควำมคิด หมำยถึง เชื่อมโยงกับควำมรู้เดิมและเพ่ือให้เกิดองค์ควำมรู้ใหม่ โดย
ใช้ค ำถำมเพ่ือให้นักเรียนล ำดับเหตุกำรณ์จำกเรื่องรำวที่อ่ำนได้และน ำมำเขียนเป็นแผนผังควำมคิด 
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   1.6 ขั้นประเมินผล หมำยถึง เป็นขั้นตอนในกำรประเมินผลกำรเรียนรู้ของนักเรียน โดยครู
และนักเรียนมีส่วนร่วมในกำรประเมิน จำกนั้นนักเรียนและครูมีส่วนร่วมในกำรตั้งค ำถำมและน ำมำ
ถำมตอบเพื่อประเมินควำมรู้ร่วมกัน        
       1.7 ขั้นน ำควำมรู้ไปใช้ หมำยถึง ครูจะต้องจัดเตรียมโอกำสให้นักเรียนได้น ำควำมรู้มำ
ประยุกต์ใช้ เช่น กำรท ำใบงำน กำรตอบค ำถำมในใบงำนเพ่ือให้นักเรียนได้น ำควำมรู้มำประยุกต์ใช้ 

2. กำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม หมำยถึง กำรที่ครูใช้ค ำถำมเพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนเกิด
กำรเรียนรู้ตำมระดับควำมซับซ้อนของค ำถำม ครูต้องเตรียมค ำถำมไว้ล่วงหน้ำ โดยยึดตำมระดับพุทธ
พิสัยของบลูม 6 ขั้น ได้แก่  

   2.1 ควำมรู้ควำมจ ำ หมำยถึง ตั้งค ำถำมเพ่ือให้นักเรียนเกิดกระบวนกำรระลึกได้ถึง
ประสบกำรณ์ที่เคยได้เรียนรู้มำ น ำมำบอก เล่ำ เป็นเรื่องรำวจำกกำรอ่ำนได้ สำมำรถล ำดับเหตุกำรณ์
จำกวรรณกรรมท่ีอ่ำนมำได้  

   2.2 ควำมเข้ำใจ หมำยถึง ตั้งค ำถำมเพ่ือให้นักเรียนน ำควำมรู้ไปจับใจควำมส ำคัญ สำมำรถ
ตีควำม แปลควำม สรุป จำกวรรณกรรมที่อ่ำน 

   2.3 กำรน ำไปใช้  หมำยถึง ตั้งค ำถำมเพ่ือให้นักเรียนน ำควำมรู้จำกหลักกำรในกำรจับ
ใจควำมส ำคัญไปใช้ในกำรอ่ำนวรรณกรรม เพ่ือจับใจควำมส ำคัญจำกวรรณกรรมที่อ่ำน 
     2.4 กำรวิเครำะห์  หมำยถึง ตั้งค ำถำมเพ่ือให้นักเรียนใช้วิจำรณญำณเพ่ือไตร่ตรอง
เรื่องรำว เหตุกำรณ์ จำกเหตุกำรณ์จำกเรื่องรำวจำกกำรอ่ำนวรรณกรรมที่อ่ำน 

   2.5 กำรประเมินผล หมำยถึง ตั้งค ำถำมเพ่ือให้นักเรียนสำมำรถประเมินค่ำโดยสรุปเป็น
คุณค่ำว่ำ ดีหรือไม่ดี เดำเหตุกำรณ์จำกเรื่องรำวจำกกำรอ่ำนวรรณกรรมที่อ่ำน 

   2.6 กำรสร้ำงสรรค์ หมำยถึง ตั้งค ำถำมเพ่ือให้นักเรียนน ำควำมรู้ ประสบกำรณ์จำก 
กำรอ่ำน ช่วยให้เกิดควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์และควำมคิดดี ๆ ที่แปลกใหม่ 

3. ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย หมำยถึง คะแนนที่ได้จำกแบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย เรื่อง กำรอ่ำนจับใจควำมส ำคัญ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปี
ที่ 5 ซึ่งวัดโดยแบบทดสอบ ปรนัย 4 ตัวเลือก จ ำนวน 30 ข้อ สร้ำงตำมพฤติกรรมกำรวัดตำมแนวคิด
ของบลูม ในด้ำนระดับควำมรู้ควำมจ ำ ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้ กำรวิเครำะห์ และกำรประเมินผล  

4. ควำมพึงพอใจ หมำยถึง ควำมคิดเห็นของนักเรียนหลังจำกกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบ
เสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมในรำยวิชำภำษำไทย ซึ่งประกอบด้วยข้อ
ค ำถำมจ ำนวน 20 ข้อแยกเป็นรำยด้ำนทั้งหมด 5 ด้ำน คือ ด้ำนบทบำทครู ด้ำนบทบำทนักเรียน  
ด้ำนวิธีกำรจัดกำรเรียนรู้ ด้ำนกำรวัดและประเมินผล และด้ำนประโยชน์ที่ได้รับ 
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1.7 ประโยชน์ที่ได้รับ 
1. ได้แนวทำงในกำรจัดกำรเรียนกำรสอนที่มีประสิทธิภำพซึ่งช่วยยกระดับผลสัมฤทธิ์ทำง 

กำรเรียนวิชำภำษำไทยที่เป็นกำรบูรณำกำรกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับ 
กำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 

2. ได้แนวทำงกำรพัฒนำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ในระดับชั้นและกลุ่มสำระ
กำรเรียนรู้อ่ืน ๆ ชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ด้วยกำรจัดกำรเรียนรู้ด้วยวิธีกำรสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 
ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูมที่สำมำรถช่วยส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนภำษำไทยในเนื้อหำ
กำรอ่ำนจับใจควำมส ำคัญได้ 
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บทที่ 2 
แนวคิด ทฤษฎี เอกสำรและงำนวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
กำรวิจัยเรื่อง ผลกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม

แนวคิดของบลูมที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 

ผู้วิจัยได้มีกำรศึกษำเอกสำรและงำนวิจัยที่เก่ียวข้อง และก ำหนดกรอบแนวคิดในกำรวิจัย ดังนี้ 
2.1 หลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน 2551 กลุ่มสำระกำรเรียนรู้ภำษำไทย (ฉบับ

ปรับปรุง 2560) 
   2.1.1 ควำมส ำคัญ 
   2.1.2 สำระกำรเรียนรู้วิชำภำษำไทย 

     2.1.3 มำตรฐำนกำรเรียนรู้ 
   2.1.4 คุณภำพของผู้เรียน 
2.2 กำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 
   2.2.1 ควำมหมำยของกำรสอนแบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 
   2.2.2 หลักกำรสอนแบบสืบเสำะควำมรู้ 7E 
   2.2.3 รูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E 
   2.2.4 แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E 

    2.2.5 บทบำทครูและนักเรียนในกำรเรียนกำรสอนโดยใช้รูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E 
2.3 กำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 
   2.3.1 ทฤษฎีกำรคิดของบลูม (Bloom 's taxonomy) 
   2.3.2 แนวคิดของแอนเดอร์สันและแครทโฮล (Anderson & Krathwohl) 

       2.3.3 กำรปรับปรุงอนุกรมวิธำนของบลูม (Bloom's Revise Taxonomy) 
2.4 กระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิด

ของบลูม 
2.5 ควำมพึงพอใจ 

     2.5.1 ควำมหมำยของควำมพึงพอใจ 
   2.5.2 ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับควำมพึงพอใจ 
   2.5.3 กำรวัดควำมพึงพอใจ 
   2.5.4 กำรสร้ำงแบบวัดควำมพึงพอใจ 
2.6 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย 
   2.6.1. ควำมหมำยของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน 
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   2.6.2 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน 
   2.6.3 ขั้นตอนกำรสร้ำงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
2.7 งำนวิจัยที่เกี่ยวข้อง  

    2.7.1 งำนวิจัยในประเทศ 
    2.7.2 งำนวิจัยนอกประเทศ 
 
2.1 หลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน 2551 กลุ่มสำระวิชำภำษำไทย ภำษำไทย (ฉบับ
ปรับปรุง 2560) 

2.1.1 ควำมส ำคัญ 
 กระทรวงศึกษำธิกำร (2560) หลักสูตรสำระกำรเรียนรู้ภำษำไทยตำมหลักสูตรแกนกลำง

กำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนพุทธศักรำช 2551 ภำษำไทยเป็นเอกลักษณ์ของชำติเป็นสมบัติทำงวัฒนธรรมอัน
ก่อให้เกิดควำมเป็นเอกภำพและเสริมสร้ำงบุคลิกภำพของคนในชำติ  ให้มีควำมเป็นไทยเป็นเครื่องมือ
ในกำรติดต่อสื่อสำรเพ่ือสร้ำงควำมเข้ำใจและควำมสัมพันธ์ที่ดีต่อกันท ำให้สำมำรถประกอบกิจธุระ  
กำรงำนและด ำรงชีวิตร่วมกันในสังคมประชำธิปไตยได้อย่ำงสันติสุขและเป็นเครื่องมือในกำรแสวงหำ
ควำมรู้ ประสบกำรณ์จำกแหล่งข้อมูลสำรสนเทศต่ำง ๆ เพ่ือที่จะได้พัฒนำควำมรู้ พัฒนำกระบวนกำร
คิดวิเครำะห์ วิจำรณ์และสร้ำงสรรค์ให้ทันต่อกำรเปลี่ยนแปลงทำงสังคมและควำมก้ำวหน้ำทำง
วิทยำศำสตร์ เทคโนโลยี ตลอดจนน ำไปใช้ในกำรพัฒนำอำชีพให้มีควำมมั่นคงทำงเศรษฐกิจ 
นอกจำกนี้แล้วยังเป็นสื่อแสดงถึงภูมิปัญญำของบรรพบุรุษด้ำนวัฒนธรรม  ประเพณีและสุนทรียภำพ 
เป็นสมบัติล้ ำค่ำควรแก่กำรเรียนรู้อนุรักษ์และสืบสำนให้คงอยู่คู่ชำติไทยตลอดไป  

2.1.2 สำระกำรเรียนรู้วิชำภำษำไทย 
สำระกำรเรียนรู้ภำษำไทยแบ่งได้ 5 สำระ ดังนี้ 
   สำระที่ 1 : กำรอ่ำน 
   สำระที่ 2 : กำรเขียน 
   สำระที่ 3 : กำรฟัง กำรด ูและกำรพูด 
   สำระที่ 4 : หลักกำรใช้ภำษำ 
   สำระที่ 5 : วรรณคดี และวรรณกรรม 
2.1.3 มำตรฐำนกำรเรียนรู้กำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน 
มำตรฐำนกำรเรียนรู้กำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ภำษำไทย มีดังนี ้
สำระที่ 1 : กำรอ่ำน 

     มำตรฐำน ท 1.1 : ใช้กระบวนกำรอ่ำนสร้ำงควำมรู้และควำมคิดเพ่ือน ำไปใช้ตัดสินใจ
แก้ปัญหำในกำรด ำเนินชีวิตและมีนิสัยรักกำรอ่ำน 
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สำระที่ 2 : กำรเขียน 
     มำตรฐำน ท 2.1 : ใช้กระบวนกำรเขียน เขียนสื่อสำร เขียนเรียงควำม ย่อควำมและเขียน
เรื่องรำวในรูปแบบต่ำง ๆ เขียนรำยงำนข้อมูลสำรสนเทศและรำยงำนกำรศึกษำค้นคว้ำอย่ำงมี
ประสิทธิภำพ 

สำระที่ 3 : กำรฟัง กำรดูและกำรพูด 
     มำตรฐำน ท 3.1 : สำมำรถฟังและดูอย่ำงมีวิจำรณญำณและพูดแสดงควำมรู้ควำมคิด 

ควำมรู้สึกในโอกำสต่ำง ๆ อย่ำงมีวิจำรณญำณและสร้ำงสรรค์ 
  สำระที่ 4 : หลักกำรใช้ภำษำ 

     มำตรฐำน ท 4.1 : เข้ำใจธรรมชำติของภำษำและหลักภำษำไทย กำรเปลี่ยนแปลงของ
ภำษำและพลังของภำษำ ภูมิปัญญำของภำษำและรักษำภำษำไทยไว้เป็นสมบัติของชำติ 
     สำระที่ 5 : วรรณคดีและวรรณกรรม 

     มำตรฐำน ท 5.1 : เข้ำใจและแสดงควำมคิดเห็น วิจำรณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย
อย่ำงเห็นคุณค่ำและน ำมำประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

2.1.4 คุณภำพของผู้เรียน 
คุณภำพของผู้เรียนเมื่อจบหลักสูตรกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำนผู้เรียนต้องมีควำมรู้ควำมสำมำรถ  

ดังนี้ 
   1.1 สำมำรถใช้สื่อสำรได้เป็นอย่ำงดี 
   1.2 สำมำรถอ่ำน เขียน ฟัง ดู และพูด ได้อย่ำงมีประสิทธิภำพ 
   1.3 มีควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์ คิดอย่ำงมีเหตุผล และคิดเป็นระบบ 
   1.4 มีนิสัยรักกำรอ่ำน กำรเขียน กำรแสวงหำควำมรู้และกำรใช้ภำษำในกำรพัฒนำตนและ

สร้ำงสรรค์งำนอำชีพ 
   1.5 ตระหนักในวัฒนธรรมกำรใช้ภำษำและควำมเป็นไทย ภูมิใจและชื่นชมในวรรณคดี 

และวรรณกรรมซึ่งเป็นภูมิปัญญำของคนไทย 
   1.6 สำมำรถน ำทักษะภำษำมำประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้อย่ำงมีประสิทธิภำพและถูกต้อง

ตำมกำลเทศะและบุคคล 
   1.7 มีมนุษย์สัมพันธ์ที่ดีและสร้ำงควำมสำมัคคีในควำมเป็นชำติไทย 

             1.8 มีคุณธรรมจริยธรรม มีวิสัยทัศน์ โลกทัศน์ที่กว้ำงไกลและลึกซึ้งตำมมำตรฐำน 
กำรเรียนรู้ภำษำไทย 
 กำรวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยก ำหนดเนื้อหำ เรื่อง รำชำธิรำช ตอน ก ำเนิดมะกะโท เรื่องสังข์ทอง ตอน 
ก ำเนิดพระสังข์ และเรื่อง โคลงโลกนิติ ซึ่งอยู่ในสำระที่ 5 วรรณคดี และวรรณกรรม อีกทั้งยังได้น ำ
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เนื้อหำมำจับใจควำมส ำคัญ อยู่ในสำระที่  1 กำรอ่ำน เพ่ือเป็นกำรพัฒนำทักษะด้ำนกำรอ่ำนจับ
ใจควำมส ำคัญในเนื้อหำวรรณคดีของนักเรียน       
 
2.2 กำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 

2.2.1 ควำมหมำยของกำรสอนแบบสืบเสำะหำควำมรู้     
 Sund (1976) ได้ให้ควำมหมำยของกำรสืบเสำะควำมรู้ว่ำเป็นกำรสอนซึ่งแต่ละบุคคลใช้

กระบวนกำรคิดทำงสมอง ซึ่งได้แก่ กำรสังเกต กำรจัดประเภทกำรวัด กำรอธิบำย กำรอ้ำงอิง รวมทั้ง
คุณลักษณะต่ำง ๆ อย่ำงผู้ใหญ่ ได้แก่ กำรก ำหนดปัญหำ กำรตั้งสมมติฐำนกำรออกแบบกำรทดลอง 
กำรสังเครำะห์ควำมรู้ และจิตวิทยำศำสตร์ ครูมีหน้ำที่จัดบรรยำกำศกำรสอนให้เอ้ือต่อกำรเรียนรู้  
คิดแก้ปัญหำ โดยใช้กำรทดลองและอภิปรำยซักถำมเป็นกิจกรรมหลักในกำรสอน  
   Martin (1997) กล่ำวถึงกำรสอนแบบสืบเสำะควำมรู้ว่ำ กำรสอนให้นักเรียนได้รับควำมรู้นั้น
ไม่ใช่เป็นเพียงแค่ครูให้ควำมรู้กับนักเรียนเพียงฝ่ำยเดียว บ่อยครั้งที่นักเรียนมีควำมอยำกรู้ อยำกเห็น
เกี่ยวกับปรำกฏกำรณ์ต่ำง ๆ ครูควรเปิดโอกำสให้นักเรียนได้ศึกษำค้นคว้ำด้วยตนเอง ให้นักเรียนได้ลง
มือสังเกตปรำกฏกำรณ์ต่ำง ๆ ด้วยตนเอง วำงแผนวิธีกำรจะหำควำมรู้นั้นด้วยตนเองโดยครูเป็นเพียงผู้
ที่เตรียมค ำถำมเพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนได้คิดวิธีกำรหำควำมรู้ ให้นักเรียนได้มีกำรแลกเปลี่ยนควำมคิด
ซึ่งกันและกัน และเปิดโอกำสให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมในกำรสร้ำงองค์ควำมรู้นั้นด้วยตนเอง  
  Richard (1997) กล่ำวถึงกำรสอนแบบสืบเสำะหำควำมรู้ สรุปได้ว่ำ กำรสอนแบบสืบเสำะหำ
ควำมรู้เป็นกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนที่มุ่งเน้นให้นักเรียนเป็นผู้ลงมือปฏิบัติจริง  เพ่ือสืบค้น
ข้อมูลให้ได้มำซึ่งควำมรู้ที่ต้องกำรศึกษำ โดยครูเป็นเพียงผู้แนะน ำ หรือเป็นผู้ช่วยเหลือในกรณีที่
นักเรียนปฏิบัติเองไม่ได้  
  สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (2555) กล่ำวว่ำ วิทยำศำสตร์เป็น 
กำรสืบเสำะหำควำมรู้ โดยมนุษย์ได้พัฒนำองค์ควำมรู้วิทยำศำสตร์ โดยใช้กำรสืบเสำะหำควำมรู้ด้วย
กำรตั้งค ำถำมที่สงสัยอยำกรู้เกี่ยวกับสิ่งเหล่ำนั้น เป็นแนวควำมคิดหลัก กฎ หรือทฤษฎีที่เกี่ยวกับโลก
ธรรมชำติ 
  พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และคณะ (2544) ได้ให้ควำมหมำยของกำรสอนแบบสืบเสำะหำควำมรู้ 
หมำยถึง กำรจัดกำรเรียนกำรสอนโดยวิธีให้นักเรียนเป็นผู้ค้นคว้ำหำควำมรู้ด้วยตนเองหรือสร้ำง
ควำมรู้ด้วยตนเองโดยใช้กระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์ ครูเป็นผู้อ ำนวยควำมสะดวกเพ่ือให้นักเรียน
บรรลุเป้ำหมำย  
  ชำตรี เกิดธรรม (2545) ได้ให้ควำมหมำยของกำรสอนแบบสืบเสำะหำควำมรู้ว่ำ “เป็นวิธี
สอนที่ฝึกให้นักเรียนรู้จักค้นคว้ำหำควำมรู้ โดยใช้กระบวนกำรทำงควำมคิดหำเหตุผล ท ำให้ค้นพบ
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ควำมรู้หรือแนวทำงแก้ปัญหำที่ถูกต้องด้วยตนเอง โดยผู้สอนตั้งค ำถำมประเภทกระตุ้นให้นักเรียนใช้
ควำมคิดหำวิธีกำรแก้ปัญหำได้เอง และสำมำรถน ำกำรแก้ปัญหำมำใช้ประโยชน์ในชีวิตประจ ำวันได้”  
  ทิศนำ แขมมณี (2546) กล่ำวถึงกำรสอนแบบสืบเสำะหำควำมรู้ว่ำ คือ กระบวนกำรสอนที่ใช้
ในกำรช่วยให้ผู้เรียนเกิดกำรเรียนรู้เนื้อหำตำมจุดประสงค์ท่ีก ำหนดไว้ โดยกำรน ำเสนอ ตัวอย่ำงข้อมูล 
ควำมคิด เหตุกำรณ์ สถำนกำรณ์ ปรำกฏกำรณ์ ที่มีหลักแนวคิดที่ต้องกำรสอนให้แก่ผู้เรียนแฝงอยู่มำ
ให้ผู้เรียนได้คิดวิเครำะห์ จนสำมำรถดึงหลักกำร แนวคิดที่แฝงอยู่ออกมำเพ่ือน ำไปใช้ในสถำนกำรณ์
อ่ืน ๆ ต่อไป  
  จำกควำมหมำยดังกล่ำวสรุปได้ว่ำ เป็นกำรสอนที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ค้นคว้ำหำควำมรู้ด้วย
ตนเอง รู้จักคิดเป็น ได้ลงมือปฏิบัติจริงได้ โดยกำรสอนแบบสืบเสำะหำควำมรู้โดยใช้กระบวนกำรทำง
วิทยำศำสตร์ และมีครูเป็นเพียงผู้ให้ควำมช่วยเหลือ 
 จำกกำรศึกษำผู้วิจัยพบว่ำ กำรสอนแบบสืบเสำะหำควำมรู้ มุ่งเน้นให้ผู้เรียนค้นคว้ำหำควำมรู้
ด้วยตนเองและรู้จักคิด กำรเรียนรู้วิชำภำษำไทยส ำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ควรพัฒนำ 
กำรคิดและกำรแสวงหำควำมรู้ด้วยตนเอง ใช้สำระกำรเรียนรู้วรรณคดี เป็นเนื้อหำในกำรพัฒนำ  
กำรคิด โดยมุ่งหวังให้พัฒนำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนภำษำไทย  

2.2.2 หลักกำรสอนแบบสืบเสำะควำมรู้ 7E 
Martin (1997) กล่ำวถึงหลักกำรสอนแบบสืบเสำะหำควำมรู้ โดยแนะน ำหลักท่ีส ำคัญ ๆ พอ

สรุปได้ดังนี้  
  1. ครูเป็นเพียงผู้แนะน ำไม่ใช่คนบอกควำมรู้ หรือเป็นแค่ผู้ร่วมมือในกำรค้นหำควำมรู้  

2. ครูเป็นคนก ำหนดหัวข้อและจุดประสงค์ในกำรศึกษำ  
  3. ครูเป็นคนก ำหนดหรือจัดกิจกรรมเพ่ือให้นักเรียนได้ศึกษำหำควำมรู้ให้ได้ตรงกับควำมรู้
หรือมโนมติที่ต้องกำรให้นักเรียนได้เรียนรู้  
  4. นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมตำมที่วำงแผนเอำไว้  
  5. ครูให้ควำมช่วยเหลือในกรณีที่นักเรียนท ำกิจกรรมไม่ได้ แต่ไม่ใช่ครูเป็นผู้ท ำกิจกรรมให้
นักเรียน  
  6. นักเรียนเป็นผู้น ำเสนอข้อมูลที่ได้จำกกำรท ำกิจกรรม และอธิบำยหลักกำร ทฤษฎี มโนมติ
ที่ได้จำกกำรท ำกิจกรรม  
  7. นักเรียนร่วมกันอภิปรำยและแสดงควำมคิดเห็นเกี่ยวกับหลักกำร ทฤษฎี มโนมติ ที่ได้จำก
กำรท ำกิจกรรมร่วมกัน เพ่ือหำข้อสรุปร่วมกัน โดยครูเป็นเพียงผู้ประสำนหรืออธิบำยเพ่ิมและสรุปใน
ตอนสุดท้ำยเพ่ือให้นักเรียนมีควำมเข้ำใจตรงกัน  
  Richard (1997) กล่ำวถึงหลักกำรสอนแบบสืบเสำะหำควำมรู้ โดยแนะน ำหลักกำรส ำคัญ ๆ 
พอสรุปได้ดังนี้  
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1. ครูก ำหนดสถำนกำรณ์ให้นักเรียนศึกษำ  
2. นักเรียนก ำหนดปัญหำที่สำมำรถหำค ำตอบได้โดยใช้กำรสืบเสำะหำควำมรู้  

  3. นักเรียนออกแบบวิธีกำรแก้ปัญหำ โดยใช้กำรสืบเสำะหำควำมรู้ทำงวิทยำศำสตร์ เข้ำมำ
ช่วยในกำรแก้ปัญหำ  
  4. ใช้เครื่องมือและเทคโนโลยีที่เหมำะกับวิธีกำรที่วำงแผนไว้ในกำรแก้ปัญหำ  

5. นักเรียนน ำข้อมูลที่ได้มำอภิปรำยซึ่งกันและกัน  
   6. อภิปรำยข้อมูลในส่วนที่แตกต่ำงกับของคนอ่ืนที่ได้มำเพ่ือหำข้อสรุปว่ำที่แท้จริงแล้วเป็น
อย่ำงไร มีสำเหตุจำกอะไรที่ท ำให้เกิดข้อผิดพลำด  
  7. นักเรียนและครูร่วมกันสรุปผลของกำรท ำกิจกรรม เพ่ือให้ได้มำซึ่งควำมรู้หรือมโนมติที่ได้
จำกกำรท ำกิจกรรม  
 จำกกำรศึกษำผู้วิจัยพบว่ำ หลักกำรสอนแบบสืบเสำะหำควำมรู้ ครูเป็นผู้ก ำหนดกำรเรียนรู้ 
จุดมุ่งหมำยของกำรศึกษำหำควำมรู้ ให้นักเรียนสืบค้นและหำค ำตอบด้วยตัวเอง น ำควำมรู้ที่ได้มำ
อภิปรำยรำมกัน เพ่ือหำข้อสรุป 

2.2.3 รูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E  
ควำมเป็นมำของรูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E  
 Bybee et al. (1990 cited in Lawson, 1995) นักพัฒนำหลักสูตรจำกหน่ วยงำนที่

เกี่ยวข้องกับกำรศึกษำและจัดท ำหลักสูตรชีววิทยำ  (Biological Science Curriculum Study : 
BSCS) ของประเทศสหรัฐอเมริกำ ได้เสนอรูปแบบของวงจรกำรเรียนรู้แบบ 5E ซึ่งม ี5 ขั้นตอน ดังนี้  
   1. ขั้นสร้ำงควำมสนใจ เป็นขั้นตอนสร้ำงควำมสนใจให้นักเรียนเกิดควำมอยำกรู้อยำกเห็น 
กระตุ้นให้นักเรียนตั้งค ำถำม ก ำหนดประเด็นปัญหำที่จะศึกษำ  
   2. ขั้นส ำรวจค้นหำ เป็นขั้นตอนในกำรตรวจสอบปัญหำ ด ำเนินกำรส ำรวจตรวจสอบสืบค้น
และรวบรวมข้อมูล โดยกำรวำงแผนกำรส ำรวจตรวจสอบ ลงมือปฏิบัติ เช่น กำรสังเกต ทดลอง และ
รวบรวมข้อมูล  
   3. ขั้นอธิบำย เป็นขั้นตอนในกำรวิเครำะห์และจัดกระท ำข้อมูลในรูปแบบตำรำง  กรำฟ 
แผนภำพ เป็นต้น สรุปผลและอภิปรำยผลกำรทดลอง  

 4. ขั้นขยำยควำมรู้ เป็นขั้นตอนในกำรประยุกต์ใช้สัญลักษณ์ นิยำม ค ำอธิบำย และทักษะ
ไปสู่สถำนกำรณ์ใหม่  
   5. ขั้นประเมินผล เป็นขั้นตอนในกำรประเมินผลกำรเรียนรู้ของนักเรียน โดยครูและนักเรียน
มีส่วนร่วมในกำรประเมิน 

Miami Museum of Science (2001) ได้พัฒนำวงจรกำรเรียนรู้แบบ 5E ของ BSCS เป็น 
7E ประกอบด้วย  
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   1. ขั้นสร้ำงควำมสนใจ (Excite) เป็นขั้นตอนในกำรกระตุ้นควำมอยำกรู้อยำกเห็นของนักเรียน 
ให้ผู้เรียนได้เกิดปัญหำ  

 2. ขั้นส ำรวจค้นหำ (Explore) เป็นขั้นตอนในกำรด ำเนินกำรส ำรวจตรวจสอบ สืบค้นและ
รวบรวมข้อมูล ปฏิบัติกิจกรรมเพื่อหำค ำตอบ หรือแก้ปัญหำ  

 3. ขั้นอธิบำย (Explain) เป็นขั้นตอนในกำรวิเครำะห์ข้อมูลและจัดกระท ำข้อมูล  อภิปรำย
และสรุปผลกำรทดลอง  

 4. ขั้นขยำยควำมรู้ (Expand) เป็นขั้นตอนที่นักเรียนขยำยควำมรู้ไปสู่สถำนกำรณ์อ่ืน ๆ ที่
ใกล้เคียงกัน  

 5. ขั้นขยำยควำมคิดรวบยอด (Extend) เป็นขั้นตอนที่นักเรียนขยำยควำมคิดรวบยอดไป
เชื่อมโยงกับควำมรู้อื่น ๆ  

 6. ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้ (Exchange) เป็นขั้นตอนที่นักเรียนได้มีปฏิสัมพันธ์ร่วมกันทั้งใน
ห้องเรียนและกำรใช้อินเทอร์เน็ต  

7. ขั้นประเมินผล (Examine) เป็นขั้นตอนในกำรประเมินผลกำรเรียนรู้ของนักเรียน  
Eisenkraft (2003) ได้พัฒนำรูปแบบของ BSCS จำก 5 ขั้นตอนเป็น 7 ขั้นตอน ไอน์เซน

ครำฟต์ ให้เหตุผลว่ำขั้นตอนของวงจรกำรเรียนรู้แบบ 5E เป็นขั้นตอนที่ยังไม่ต่อเนื่อง จึงเพ่ิมขั้นตอน
ของวงจรกำรเรียนรู้อีกสองขั้นตอน คือ ขั้นทบทวนควำมรู้เดิม (Elicit) และขั้นขยำยควำมคิดรวบยอด 
(Extend) รำยละเอียดของแต่ละขั้นตอน มีดังนี ้ 
  1. ขั้นทบทวนควำมรู้เดิม ครูจัดกิจกรรมเพ่ือให้นักเรียนแสดงออกถึงควำมรู้ควำมเข้ำใจเดิม
หรือกำรทบทวนควำมรู้เดิมที่นักเรียนมีอยู่  

2. ขั้นสร้ำงควำมสนใจ ครูจัดกิจกรรมเพ่ือสร้ำงควำมสนใจ กระตุ้น ยั่วยุให้นักเรียนเกิด 
ควำมอยำกรู้อยำกเห็น  กิจกรรมอำจเป็นกำรทดลอง กำรน ำเสนอข้อมูล กำรสำธิต ข่ำวหรือ
สถำนกำรณ์ เหตุกำรณ์ ฯลฯ ซึ่งก่อให้เกิดควำมคิดขัดแย้งกับสิ่งที่นักเรียนเคยรู้ กระตุ้นให้นักเรียนตั้ง
ค ำถำม ก ำหนดประเด็นปัญหำที่จะศึกษำ ซึ่งน ำไปสู่กำรส ำรวจตรวจสอบ  

3. ขั้นส ำรวจค้นหำ ครูกระตุ้นให้นักเรียนตรวจสอบปัญหำ  และให้นักเรียนด ำเนิน             
กำรส ำรวจตรวจสอบ สืบค้นและรวบรวมข้อมูล โดยกำรวำงแผนกำรส ำรวจตรวจสอบ ลงมือปฏิบัติ 
เช่น กำรสังเกต วัด ทดลอง และรวบรวมข้อมูล  

4. ขั้นอธิบำยและลงข้อสรุป ครูส่งเสริมให้นักเรียนน ำข้อมูลมำวิเครำะห์ จัดกระท ำข้อมูลใน
รูปตำรำง กรำฟ แผนภำพ ฯลฯ ให้เห็นแนวโน้มหรือควำมสัมพันธ์ของข้อมูล สรุปผลและอภิปรำยผล
กำรทดลอง โดยอ้ำงอิงหลักกำรและวิชำกำรประกอบอย่ำงเป็นเหตุเป็นผล  มีกำรอ้ำงอิงหลักฐำน
ชัดเจน นอกจำกนี้ครูยังมีหน้ำที่จัดกิจกรรมส่งเสริมให้นักเรียนอธิบำยควำมคิดด้วยตัวของนักเรียนเอง 
ให้นักเรียนแสดงหลักฐำน เหตุผลประกอบกำรอธิบำย  
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  5. ขั้นขยำยควำมรู้ ครูกระตุ้นให้นักเรียนประยุกต์ใช้สัญลักษณ์ นิยำม ค ำอธิบำยและทักษะ
ไปสู่สถำนกำรณ์ใหม่ กระตุ้นให้นักเรียนใช้ข้อมูลที่มีอยู่ในกำรตอบค ำถำม เสนอแนวทำงแก้ปัญหำ 
ตัดสินใจเลือกแนวทำงแก้ปัญหำ และออกแบบกำรทดลอง     
 6. ขั้นประเมินผล เป็นกำรประเมินผลกำรเรียนรู้ของนักเรียน ซึ่งมีทั้งกำรประเมิน กำรปฏิบัติ
กิจกรรมในแต่ละขั้นตอนและกำรประเมินกำรเรียนรู้ของนักเรียนก่อนที่นักเรียนจะขยำยควำมคิดรวบ
ยอดและค้นพบปัญหำใหม่ โดยครูและนักเรียนมีส่วนร่วมในกำรประเมิน    
 7. ขั้นขยำยควำมคิดรวบยอด ครูส่งเสริมให้นักเรียนเชื่อมโยงควำมคิดรวบยอดหรือหัวข้อที่
นักเรียนได้เรียนแล้วไปสู่ควำมคิดรวบยอดหรือหัวข้ออ่ืน ๆ ที่เกี่ยวข้องและกระตุ้นให้นักเรียนเกิด
ปัญหำใหม่          
 นอกจำกนี้ยังมีวิธีกำรสืบเสำะหำควำมรู้แบบ 7E หรือ 7E Inquiry ของ Burton และ
Cambell (สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี , 2553) ซึ่งเป็นรูปแบบกำรสอน
วิทยำศำสตร์ที่ผสมผสำนวิธีกำรสืบเสำะหำควำมรู้ด้วยตนเอง กำรใช้ควำมคิดทำงด้ำนต่ำง ๆ และ 
กำรเรียนรู้โดยนักเรียนเป็นศูนย์กลำงเข้ำไว้ด้วยกัน วิธีกำรสืบเสำะหำควำมรู้แบบ 7E นี้ได้เรียงล ำดับ
ไว้เพ่ือควำมเหมำะสมในกำรสอนทุก ๆ ข้อมีควำมสัมพันธ์เกี่ยวโยงกันแต่ไม่จ ำเป็นว่ำจะต้องไปปฏิบัติ
เรียงตำมล ำดับนี้  เพรำะจุดประสงค์ของรูปแบบกำรสอนนี้มี ไว้ เพ่ือเป็นกรอบควำมคิดทำง 
กำรสอน กำรสอนแบบนี้จะเปิดโอกำสให้นักเรียนได้เรียน และค้นพบควำมรู้ด้วยตนเอง บนโครงสร้ำง
พ้ืนฐำนของกำรเรียนรู้จำกหลำย ๆ แขนง เช่น ตรรกวิทยำ คณิตศำสตร์ ภำษำศำสตร์ เป็นต้น ซึ่งจะ
เปิดโอกำสให้นักเรียนค้นพบวิทยำศำสตร์จำกแง่มุมต่ำง ๆ ได้องค์ประกอบทั้ง 7 ประกำร คือ  
 1. กำรคำดหมำย (Expectation) กำรตั้งวัตถุประสงค์กว้ำง ๆ หรือกำรสร้ำงภำพกว้ำง ๆ 
เป็นแนวควำมคิดเกี่ยวกับบทเรียนขึ้นมำ โดยครูจะต้องมีควำมยืดหยุ่นที่จะปรับเปลี่ยนวัตถุประสงค์นี้
ไปตำมสถำนกำรณ์จึงจะมีประสิทธิภำพ เพรำะหำกครูจ ำกัดวัตถุประสงค์เกินไปไม่เปิดกว้ำง จะท ำให้
ไม่สำมำรถเห็นควำมสนใจและควำมก้ำวหน้ำของนักเรียนได้อย่ำงแท้จริง  ดังนั้นผลสุดท้ำยของ
วัตถุประสงค์จึงอำจจะถูกเปลี่ยนไปได้จำกแรกเริ่มอย่ำงที่เรียกว่ำหน้ำมือเป็นหลังมือก็ได้ เมื่อนักเรียน
รู้ว่ำตนได้รับกำรเปิดกว้ำงในกำรเรียนวิทยำศำสตร์จำกครูเต็มที่ นักเรียนก็จะเริ่มตั้งค ำถำมต่อสิ่งต่ำง ๆ 
และค้นหำสิ่งที่อยำกรู้มำกขึ้น         
 2. สิ่งล่อใจ (Enticement) คือ กำรใช้กิจกรรมที่จะสำมำรถชักชวนให้นักเรียนสนใจ อำจจะ
ออกมำในรูปแบบต่ำง ๆ เช่น กำรใช้วีดีโอ กำรเล่ำเรื่องสั้น กำรจัดตกแต่งห้องเรียน กำรใช้เสียง
ประกอบ ใช้อำรมณ์ขันหรือกำรสำธิตให้ดู        
 3. กำรร่วมกิจกรรม (Engagement) ช่วยให้เกิดควำมเข้ำใจในบทเรียน  โดยอำจจะเป็น 
กำรน ำเสนอหน้ำชั้น กำรสำธิต หรือกำรท ำกิจกรรมร่วมกัน     
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 4. กำรอธิบำย (Explanation) หลังจำกที่ได้ช่วยกันพิจำรณำวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้จนเกิด 
ควำมเข้ำใจแล้ว จะเป็นช่วงที่นักเรียนมีกำรอภิปรำยร่วมกันในกำรอธิบำยแนวควำมคิดหลักต่ำง ๆ ทั้ง
ครูและนักเรียนอำจเป็นผู้ริเริ่มหัวข้อสนทนำได้ทั้งในกลุ่มเล็กและกลุ่มใหญ่ แหล่งที่มำของข้อสนทนำก็
อำจจะมำได้จำกแหล่งต่ำง ๆ นอกเหนือจำกในหนังสือเรียน สื่อที่จะช่วยกำรอธิบำย เช่น กำรใช้สมุด
ภำพ กำรไปทัศนศึกษำ เพ่ือให้นักเรียนเห็นของจริง ข้อมูลทำงอินเตอร์เน็ต หรือห้องสมุดโรงเรียนก็จะ
เป็นแหล่งข้อมูลทั้งทำงทฤษฎีและปฏิบัติ นอกจำกนี้กิจกรรมภำยในบ้ำน เช่น กำรใช้เครื่องใช้ไฟฟ้ำ
ต่ำง ๆ ก็ช่วยเชื่อมโยงกับบทเรียนได้อีกด้วย       
 5. กำรค้นหำ (Exploration) จะช่วยผลักดันให้นักเรียนพิจำรณำควำมรู้และประสบกำรณ์ที่มี
อยู่น ำมำเชื่อมโยงกับวัตถุประสงค์ของชั้นเรียน กำรท ำกิจกรรมด้วยตนเองเป็นสิ่งส ำคัญในกำรเรียน
วิทยำศำสตร์ และสิ่งนี้จะดึงดูดควำมสนใจนักเรียนและจะช่วยท ำให้บรรยำกำศในชั้นเรียนดีขึ้นได้  
กำรที่ครูจัดเตรียมอุปกรณ์กำรทดลองและกำรทดลองหลำกหลำยไว้ให้  จะช่วยเพ่ิมขอบเขตควำมคิด
ของนักเรียน           
 6. กำรขยำยควำม (Extension) เป็นกำรเปิดโอกำสให้นักเรียนน ำควำมรู้ของตนมำปรับ ใช้
กับสถำนกำรณ์ต่ำง ๆ รู้จักหำค ำตอบต่อค ำถำมที่ว่ำ "จะเป็นอย่ำงไรถ้ำ….." ครูสำมำรถจะให้นักเรียน
ใช้ควำมรู้ของตนมำใช้ทดลองเองกับอุปกรณ์ที่มีอยู่ในห้องเรียน ให้ท ำกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับบทเรียน 
เพ่ือที่จะให้นักเรียนสำมำรถค้นพบค ำตอบด้วยตนเอง      
 7. หลักฐำน (Evidence) เป็นกำรเปิดโอกำสให้นักเรียนสะท้อนควำมรู้ควำมคิด  ของตน
ออกมำทำงกำรเขียนที่มิใช่กำรท ำข้อสอบ  นักเรียนจะต้องเขียนผลลัพธ์ของกำรทดลอง เพ่ือฝึก 
กำรจัดระบบควำมคิด เชื่อมโยงควำมคิดกับควำมรู้สึก ประสบกำรณ์ที่มี โดยมีแนวกำรเขียนรำยงำน
สั้น ๆ เรียกว่ำ ฟอร์ กอล์ฟเฟอร์ส (FGOLFeRS) ซึ่งเป็นกำรเขียนรำยงำนที่เริ่มด้วยกำรวำดโครงร่ำง
ของกระบวนกำรและผลลัพธ์ของกำรทดลอง จำกนั้นให้สะท้อนควำมรู้สึกในระหว่ำงที่ท ำกิจกรรม นั้น
เชื่อมโยงกับประสบกำรณ์ที่ผ่ำนมำและแนวคิดทำงวิทยำศำสตร์ต่ำง ๆ    
 จำกขั้นตอนต่ำง ๆ ของรูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E ผู้วิจัยได้เลือกวิธีกำรสืบเสำะหำควำมรู้ 
7E เพรำะให้เหมำะสมกับกำรจัดกำรเรียนกำรสอนกับประชำกรตัวอย่ำง 1) ขั้นทบทวนควำมรู้เดิม 
(Elicitation Phase) 2) ขั้นเร้ำควำมสนใจ (Engagement Phase) 3) ขั้นส ำรวจค้นหำ (Exploration Phase) 
4) ขั้นอธิบำย (Explanation Phase) 5) ขั้นขยำยควำมรู้  (Elaboration Phase) 6) ขั้นประเมินผล 
(Evaluation Phase) 7) ขั้นน ำควำมรู้ไปใช้ (Extension Phase)   
 2.2.4 แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E    
 กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้เพ่ือให้นักเรียนสร้ำงควำมรู้ด้วยตนเองนั้น มีพ้ืนฐำนมำจำกทฤษฎี
คอนสตรัคติวิสต์ โดยมีรำกฐำนส ำคัญมำจำกทฤษฎีพัฒนำกำรทำงสติปัญญำของเพียเจต์ ซึ่งอธิบำยว่ำ 
พัฒนำกำรทำงเชำว์ปัญญำของบุคคลมีกำรปรับตัวทำงกระบวนกำรดูดซึม  (assimilation) และ
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กระบวนกำรปรับโครงสร้ำงทำงปัญญำ (accommodation) พัฒนำกำรเกิดขึ้นเมื่อบุคคลรับและ 
ซึมซำบข้อมูลหรือประสบกำรณ์เข้ำไปสัมพันธ์กับควำมรู้หรือโครงสร้ำงทำงปัญญำที่มีอยู่เดิม หำกไม่
สำมำรถสัมพันธ์กันได้ จะเกิดควำมไม่สมดุล (equilibrium) โดยใช้กระบวนกำรปรับโครงสร้ำงทำง
ปัญญำ เพียเจต์เชื่อว่ำคนทุกคนจะมีพัฒนำเชำว์ปัญญำเป็นล ำดับขั้น  จำกกำรมีปฏิสัมพันธ์และ
ประสบกำรณ์กับสิ่งแวดล้อมตำมธรรมชำติ  และประสบกำรณ์ที่ เกี่ยวกับกำรคิดเชิงตรรกะและ
คณิตศำสตร์ รวมทั้งกำรถ่ำยทอดควำมรู้ทำงสังคม วุฒิภำวะและกระบวนกำรพัฒนำควำมสมดุลของ
บุคคลนั้น (ทิศนำ แขมมณี, 2545)         
 กำรจัดกำรเรียนกำรสอนตำมแนวคอนสตรัคติวิสต์ เน้นให้ผู้เรียนสร้ำงควำมรู้โดยผ่ำน
กระบวนกำรคิดด้วยตนเอง โดยผู้สอนไม่สำมำรถปรับเปลี่ยนโครงสร้ำงทำงปัญญำของผู้เรียนได้ แต่
ผู้สอนสำมำรถช่วยผู้เรียนปรับเปลี่ยนโครงสร้ำงทำงปัญญำได้  โดยจัดสภำพกำรณ์ให้ผู้เรียนเกิด 
ควำมขัดแย้งทำงปัญญำหรือเกิดภำวะไม่สมดุลขึ้น ซึ่งเป็นสภำวะที่ประสบกำรณ์ใหม่ไม่สอดคล้องกับ
ประสบกำรณ์เดิม ผู้เรียนต้องพยำยำมปรับข้อมูลใหม่กับประสบกำรณ์ที่มีอยู่เดิม แล้วสร้ำงเป็นควำมรู้
ใหม ่ดังที่ พิมพ์พันธ์ เดชะคุปต์ และพเยำว์ ยินดีสุข, 2548) ได้กล่ำวไว้   
 Carin (1989) กล่ำวว่ำ “แนวคิดคอนสตรัคติวิสต์เชื่อว่ำ บุคคลจะใช้กระบวนกำรคิดใน 
กำรท ำควำมเข้ำใจโลก โดยสร้ำงควำมหมำยในรูปของค ำเมื่อเห็นว่ำสิ่งเหล่ำนั้นมีประโยชน์”  
 Slavin (1994) กล่ำวว่ำ “แนวคิดคอนสตรัคติวิสต์เป็นกระบวนกำรพัฒนำสติปัญญำที่ผู้เรียน
มีบทบำทในกำรเรียนรู้ของตนเองโดยพยำยำมค้นพบควำมรู้จำกกำรตรวจสอบข้อมูลที่ขัดแย้งกับ
ควำมรู้เดิม กระบวนกำรสร้ำงควำมรู้เป็นไปอย่ำงต่อเนื่องทั้งกำรดูดซึมและกำรปรับขยำยข้อมูล
กลำยเป็นควำมรู้ใหม่ท่ีมีควำมซับซ้อนขึ้น”        
 กำรสร้ำงควำมรู้เป็นกระบวนกำรเชื่อมโยงข้อมูลใหม่กับโครงสร้ำงควำมรู้เดิม ซึ่ง Atkinson 
และ Shiffrin (1968 cited in Martin 1977) เสนอขั้นตอนของกำรสร้ำงควำมรู้ดังนี้  
 1. เริ่มจำกกำรรับรู้ผ่ำนประสำทสัมผัสทั้งห้ำ ได้แก่ กำรสัมผัสแตะต้อง กำรได้ยิน กำรมองเห็น 
กำรดมกลิ่น และกำรชิมรส ข้อมูลต่ำง ๆ ที่ผู้เรียนใส่ใจจะเคลื่อนย้ำยเข้ำสู่ควำมจ ำระยะสั้นอย่ำง
รวดเร็ว กระบวนกำรที่ข้อมูลจะถูกเก็บเข้ำไปในควำมจ ำระยะสั้นมี 2 อย่ำง คือ กำรรู้จักและกำรใส่ใจ 
 2. กำรเรียกคืนควำมรู้ที่จัดเก็บอยู่ในควำมทรงจ ำระยะยำว  กำรจัดเก็บควำมรู้เกี่ยวข้องกับ
กำรกระตุ้นมโนทัศน์ที่เกี่ยวข้องในควำมจ ำระยะยำว และมโนทัศน์ที่ถูกกระตุ้นนี้จะลดควำมยำวของ
เครือข่ำยมโนทัศน์ที่เก่ียวข้องลง มโนทัศน์ที่ถูกกระตุ้นก็จะถูกเรียกเข้ำสู่ควำมจ ำระยะสั้น  
 3. กำรเชื่อมโยงระหว่ำงข้อมูลที่ได้จำกกำรรับรู้ผ่ำนประสำทสัมผัสกับข้อมูลที่เป็นควำมรู้เดิม 
ในกำรเชื่อมโยงข้อมูลนั้น ต้องมีกำรเรียกคืนควำมรู้ที่จัดเก็บอยู่ในควำมทรงจ ำระยะยำว  โดย 
กำรเชื่อมโยงนั้น เป็นกำรอธิบำย กำรแปลควำมหมำย กำรประเมิน กำรเปรียบเทียบ และกำรโต้แย้ง 
ข้อมูลใหม่กับควำมรู้เดิมท ำให้เกิดกำรดูดซึมและกำรปรับโครงสร้ำงทำงควำมคิด   
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 กำรจัดกำรเรียนรู้โดยใช้รูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E เน้นขั้นตอนทบทวนควำมรู้เดิมหรือ
ล้วงประสบกำรณ์เดิม แล้วกระตุ้นให้นักเรียนนั้นเกิดควำมสงสัยหรือเกิดปัญหำใหม่ เป็นขั้นตอนที่
นักเรียนเชื่อมโยงควำมรู้เดิมกับประสบกำรณ์ใหม่  เริ่มเกิดควำมไม่สมดุลทำงควำมคิดแล้วใช้
กระบวนกำรส ำรวจค้นหำเพ่ือหำค ำตอบและปรับสมดุลทำงควำมคิด อีกทั้งน ำควำมรู้ที่ได้ไปเชื่อมโยง
และแก้ปัญหำสถำนกำรณ์ใหม่ ๆ ที่เกี่ยวข้อง ท ำให้กำรเรียนรู้ของนักเรียนมีควำมคงทนและยำวนำน 
เนื่องจำกผู้เรียนได้เรียนรู้จำกกำรปฏิบัติด้วยตนเอง (Eisenkraft, 2003)    
 กำรทบทวนควำมรู้เดิมเป็นกำรให้ผู้เรียนเรียกใช้ควำมรู้และประสบกำรณ์เดิม รวมทั้ง เจตคติ
ที่ได้เรียนรู้สิ่งต่ำง ๆ และถูกบันทึกไว้มำใช้ในกำรแก้ปัญหำหรือเรียนรู้สิ่งใหม่ ซึ่งจะเชื่อมโยง มโนทัศน์
ใหม่เข้ำกับควำมรู้และประสบกำรณ์เดิมนั้น ท ำให้เกิดกำรปรับเปลี่ยนหรือขยำยโครงสร้ำงควำมรู้ และ
มีควำมคงทนของควำมรู้ยิ่งขึ้น นักกำรศึกษำหลำยท่ำน (Lawson, 1995) ได้กล่ำวถึงประโยชน์ของ
กำรทบทวนควำมรู้เดิมสรุปได้ดังนี้         
 1. กำรทบทวนควำมรู้เดิมจะท ำให้ผู้สอนรับรู้ควำมรู้เดิมที่ผู้เรียนมีอยู่แล้วน ำมำวำงแผนกำรสอน
 2. ผู้เรียนสำมำรถมองเห็นควำมสัมพันธ์ระหว่ำงปัญหำกับควำมรู้เดิมที่ผู้เรียนมีอยู่แล้วเกิด
แรงจูงใจในกำรแก้ปัญหำ โดยใช้ควำมรู้เดิมเป็นแนวทำง     
 3. แม้ว่ำผู้เรียนจะมีควำมรู้เดิมที่แตกต่ำงกัน แต่กำรทบทวนควำมรู้เดิมโดยกำรเปิดโอกำสให้
ผู้เรียนลงข้อสรุปกลำยเป็นควำมรู้เดิมเดียวกันและเป็นกำรสร้ำงควำมเชื่อมโยงระหว่ำงโลกของควำม
เป็นจริงภำยนอกกับในห้องเรียน         
 จำกที่กล่ำวมำข้ำงต้นสรุปว่ำกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้โดยใช้รูปแบบกำรเรียนกำรสอน  7E 
นั้นมีพ้ืนฐำนมำจำกทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ ซึ่งมีรำกฐำนมำจำกทฤษฎีพัฒนำกำรทำงสติปัญญำของ 
เพียเจต์ โดยเน้นให้ผู้เรียนสร้ำงควำมรู้โดยผ่ำนกระบวนกำรคิดด้วยตนเอง กำรลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง 
เมื่อผู้เรียนได้รับข้อมูลจำกกำรค้นคว้ำ ผู้เรียนจะปรับข้อมูลหรือประสบกำรณ์ใหม่กับข้อมูลหรือ
ประสบกำรณ์เดิมที่มีอยู่ให้เกิดเป็นควำมรู้ใหม่       
 2.2.5 บทบำทครูและนักเรียนในกำรเรียนกำรสอนโดยใช้รูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E 
 กำรน ำรูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E ไปใช้ครูควรจัดเตรียมกิจกรรมให้เหมำะสมกับควำมรู้
ควำมสำมำรถของผู้เรียน จึงจ ำเป็นอย่ำงยิ่งที่ครูต้องมีควำมรู้เกี่ยวกับบทบำทครูและบทบำทนักเรียน 
เพ่ือช่วยให้กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนเป็นไปอย่ำงมีประสิทธิภำพ บทบำทของครูและนักเรียน
ในกำรเรียนกำรสอนโดยใช้รูปแบบกำรเรียนรู้ 7E     
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ตำรำงท่ี 1 บทบำทของครูและนักเรียนในกำรเรียนกำรสอนโดยใช้รูปแบบกำรเรียนรู้ 7E 
 

ขั้นตอนกำรจัดกำรเรียนรู้ บทบำทครู บทบำทนักเรียน 
1. ขั้นทบทวนควำมรู้เดิม 
(Elicit)  
 

1. ถำมค ำถำมเพ่ือทดสอบควำมรู้
เดิมของนักเรียน  
2. อธิบำยควำมรู้พื้นฐำนที่
เกี่ยวข้องกับควำมรู้ใหม่ที่นักเรียน
จะเรียน  

1. ตอบค ำถำมและแสดงควำม
คิดเห็นที่มีต่อสถำนกำรณ์ สื่อ
กำรสอนหรือข้อมูลต่ำง ๆ  
2. แลกเปลี่ยนควำมคิดเห็นกับ
เพ่ือนในชั้น  

2. ขั้นสร้ำงควำมสนใน
(Engage)  
 

1. สร้ำงควำมสนใจ  
2. สร้ำงควำมอยำกรู้อยำกเห็น  
3. ตั้งค ำถำมกระตุ้นให้นักเรียน
คิด  
4. ดึงเอำค ำตอบที่ยังไม่
ครอบคลุมสิ่งที่นักเรียนรู้หรือ
ควำมคิดเกี่ยวกับควำมคิดรวบ
ยอดหรือเนื้อหำสำระ  

1. ตอบค ำถำม คิดและตั้ง
ค ำถำมจำกสถำนกำรณ์ สื่อ 
กำรสอน หรือข้อมูลต่ำง ๆ ด้วย
ควำมสนใจและอยำกเรียนรู้  
2. แสดงควำมสนใจ  

3. ขั้นส ำรวจค้นหำ  
(Explore)  

1. ส่งเสริมให้นักเรียนท ำงำน
ร่วมกันในกำรส ำรวจค ำตอบ  
2. สังเกตและฟังกำรโต้ตอบกัน
ระหว่ำงนักเรียนกับนักเรียน  
3. ซักถำมเพ่ือน ำไปสู่กำรส ำรวจ
ตรวจสอบของนักเรียน  
4. ให้เวลำนักเรียนในกำรคิดข้อ
สงสัยตลอดจนปัญหำต่ำง ๆ  
5. ท ำหน้ำที่ให้ค ำปรึกษำแก่
นักเรียน  

1. คิดอย่ำงอิสระแต่อยู่ใน
ขอบเขต  
2. ลงมือปฏิบัติโดยกำรตั้ง 
สมมติฐำน ทดสอบสมมติฐำน  
3. พยำยำมหำทำงเลือกในกำร
แก้ปัญหำและอภิปรำย
ทำงเลือกเหล่ำนั้นกับคนอ่ืน ๆ  
4. บันทึกกำรสังเกตและให้
ข้อคิดเห็น  
5. ลงข้อสรุป 

4. ขั้นอธิบำยและลง
ข้อสรุป (Explain)  
 

1. ส่งเสริมให้นักเรียนอธิบำย
ควำมคิดรวบยอดหรือแนวคิด
หรือให้ค ำจ ำกัดควำมด้วยค ำพูด
ของนักเรียนเอง  

1. อธิบำยกำรแก้ปัญหำหรือ
ค ำตอบที่เป็นไปได้  
2. ฟังค ำบรรยำยของคนอ่ืน
อย่ำงคิดวิเครำะห์  
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ตำรำงท่ี 1 (ต่อ) 
 
ขั้นตอนกำรจัดกำรเรียนรู้ บทบำทครู บทบำทนักเรียน 
 3. ให้นักเรียนอธิบำยให้ค ำจ ำกัด

ควำมและชี้บอกส่วนประกอบ 
ต่ำง ๆ ในแผนภำพ  
4. ให้นักเรียนใช้ประสบกำรณ์เดิม
ของตนเป็นพ้ืนฐำนในกำรอธิบำย
ควำมคิดรวบยอด 
2. ให้นักเรียนแสดงหลักฐำนให้
เหตุผลและอธิบำยให้กระจ่ำง  

3. ถำมค ำถำมเก่ียวกับสิ่งที่คน
อ่ืนได้อธิบำย  
4. ฟังและพยำยำมท ำควำม
เข้ำใจเกี่ยวกับสิ่งที่ครูอธิบำย  
5. อ้ำงอิงกิจกรรมที่ได้ปฏิบัติ
มำแล้ว  
6. ใช้ข้อมูลที่ได้จำกกำรบันทึก
กำรสังเกตประกอบค ำอธิบำย 

5. ขั้นขยำยควำมรู้ 
(Elaborate)  
 

1. คำดหวังให้นักเรียนได้ใช้
ประโยชน์จำกกำรชี้บอกส่วน 
ประกอบต่ำง ๆ ในแผนภำพ  
ค ำจ ำกัดควำมและกำรอธิบำยสิ่งที่
ได้เรียนรู้มำแล้ว  
2. ส่งเสริมให้นักเรียนน ำสิ่งที่
นักเรียนได้เรียนรู้ไปประยุกต์ใช้
หรือขยำยควำมรู้และทักษะใน
สถำนกำรณ์ใหม่ที่ใกล้เคียงกับ
สถำนกำรณ์ที่เรียนมำแล้ว  
3. ให้นักเรียนอ้ำงอิงข้อมูลที่มีอยู่
พร้อมทั้งแสดงหลักฐำนและถำม
ค ำถำมนักเรียนได้เรียนรู้อะไรบ้ำง
หรือได้แนวคิดอะไร  

1. น ำกำรชี้บอกส่วนประกอบ
ต่ำง ๆ ในแผนภำพ ค ำจ ำกัด
ควำม ค ำอธิบำย และทักษะ
ไปประยุกต์ใช้ในสถำนกำรณ์
ใหม่ที่คล้ำยกับสถำนกำรณ์
เดิม  
2. ใช้ข้อมูลเดิมในกำรถำม
ค ำถำม ก ำหนดจุดประสงค์ใน
กำรแก้ปัญหำตัดสินใจแ 
ละออกแบบกำรทดลอง  
3. ลงข้อสรุปอย่ำง
สมเหตุสมผล จำกหลักฐำนที่
ปรำกฏ  
4. บันทึกกำรสังเกตและ
อธิบำย  
5. ตรวจสอบควำมเข้ำใจกับ
เพ่ือน ๆ  
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ตำรำงท่ี 1 (ต่อ) 
 
ขั้นตอนกำรจัดกำรเรียนรู้ บทบำทครู บทบำทนักเรียน 
6. ขั้นประเมินผล  
(Evaluate)  
 

1. สังเกตนักเรียนในกำรน ำ
ควำมคิดรวบยอดและทักษะใหม่ไป
ประยุกต์ใช้  
2. ประเมินควำมรู้และทักษะของ
นักเรียน  
3. หำหลักฐำนที่แสดงว่ำนักเรียนได้
เปลี่ยนควำมคิดหรือพฤติกรรม  
4. ให้นักเรียนประเมินตนเอง
เกี่ยวกับกำรเรียนรู้และทักษะ
กระบวนกำร  
5. ถำมค ำถำมปลำยเปิด เช่น ท ำไม
นักเรียนจึงคิดเช่นนั้น มีหลักฐำน
อะไร นักเรียนรู้อะไรเกี่ยวกับสิ่งนั้น 
และจะอธิบำยสิ่งนั้นอย่ำงไร  

1. ตอบค ำถำมปลำยเปิด โดย
ใช้กำรสังเกตหลักฐำนและ
ค ำอธิบำยที่ยอมรับมำแล้ว  
2. แสดงออกถึงควำมรู้ควำม
เข้ำใจเกี่ยวกับควำมคิดรวบ
ยอดหรือทักษะ  
3. ประเมินควำมก้ำวหน้ำหรือ
ควำมรู้ด้วยตนเอง  
4. ถำมค ำถำมท่ีเกี่ยวข้องเพ่ือ
ส่งเสริมให้มีกำรส ำรวจ
ตรวจสอบต่อไป  
 

7. ขั้นขยำยควำมคิดรวบ
ยอด (Extend)  
 

1. สร้ำงสถำนกำรณ์ท่ีโยงไปสู่
สถำนกำรณ์ที่มีควำมซับซ้อน หรือ
สถำนกำรณ์ที่เก่ียวข้องกับชีวิต 
ประจ ำวัน  
2. ส่งเสริมให้นักเรียนเชื่อมโยง
ควำมรู้กับควำมรู้อ่ืน ๆ  

1. น ำควำมรู้เดิมเชื่อมโยงกับ
ควำมรู้ใหม่ เพ่ืออธิบำยหรือ
น ำไปใช้ในชีวิตประจ ำวัน  
 

 
ที่มำ : Bybee el al, 1990, cited in Lawson, 1995; Eisenkraft, 2003) 

 
กำรวิจัยครั้งนี้ก ำหนดขั้นตอนกำรสอนสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ดังนี้ 
   1. ขั้นทบทวนควำมรู้เดิม 

    2. ขั้นเร้ำควำมสนใจ 
   3. ขั้นส ำรวจและค้นหำ 
   4. ขั้นอธิบำย 
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   5. ขั้นขยำยควำมคิด 
   6. ขั้นประเมินผล 
   7. ขั้นน ำควำมรู้ไปใช้ 
 

2.3 กำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 
2.3.1 ทฤษฎีกำรคิดของบลูม (Bloom 's taxonomy)     

 ในปี ค.ศ. 1956 บลูม (Bloom, 1956) ได้พัฒนำกรอบทฤษฎีที่ ใช้เป็นเครื่องมือกำรจัด
ประเภทพฤติกรรมที่เกี่ยวข้องกับกำรแสดงออกทำงปัญญำและกำรคิดอันเป็นผลมำจำกประสบกำรณ์
กำรศึกษำเรียกว่ำ Bloom' s taxonomy ซึ่งก ำหนดไว้ 3 ด้ำน คือ ด้ำนพุทธิพิสัย (cognitive domain) 
ด้ำนจิตพิสัย (affective domain) และด้ำนทักษะทำงกำย (psychomotor domain) ในกำรออกแบบ
หลักสูตรจัดกำรเรียนรู้และกำรวัดประเมินผลกำรเรียนรู้ก็ได้อำศัยกรอบทฤษฎีดังกล่ำวนี้ซึ่งพฤติกรรม
ด้ำนพุทธิพิสัยถูกน ำไปใช้มำกที่สุด       
 พุทธิพิสัย (cognitive domain) เป็นพฤติกรรมด้ำนสมองเกี่ยวกับสติปัญญำควำมคิด
ควำมสำมำรถในกำรคิดเรื่องรำวต่ำง ๆ อย่ำงมีประสิทธิภำพซึ่งพฤติกรรมทำงพุทธิพิสัย 6 ระดับ 
(ส ำนักทดสอบทำงกำรศึกษำ, 2553) ได้แก่ 

1. ควำมรู้ (knowledge) ควำมสำมำรถในกำรจดจ ำแนกประสบกำรณ์ต่ำง ๆ และระลึก
เรื่องรำวนั้น ๆ ออกมำได้ถูกต้องแม่นย ำ        
 2. ควำมเข้ำใจ (comprehension) ควำมสำมำรถบ่งบอกใจควำมส ำคัญของเรื่องรำว โดย
กำรแปลควำมหลักตีควำมได้สรุปใจควำมส ำคัญได้       
 3. กำรน ำควำมรู้ไปประยุกต์ (application) ควำมสำมำรถในกำรน ำหลักกำรกฎเกณฑ์และ
วิธีด ำเนินกำรต่ำง ๆ ของเรื่องที่ได้รู้มำน ำไปใช้แก้ปัญหำในสถำนกำรณ์ใหม่ได้    
 4. กำรวิเครำะห์ (analysis) ควำมสำมำรถในกำรแยกแยะเรื่องรำวที่สมบูรณ์ให้กระจำย
ออกเป็นส่วนย่อย ๆ ได้อย่ำงชัดเจน        
 5. กำรสังเครำะห์ (Synthesis) ควำมสำมำรถในกำรผสมผสำนส่วนย่อยเข้ำเป็นเรื่องรำว
เดียวกันโดยปรับปรุงของเก่ำให้ดีขึ้นและมีคุณภำพสูงขึ้น      
 6. กำรประเมินค่ำ (evaluation) ควำมสำมำรถในกำรวินิจฉัยหรือตัดสินกระท ำสิ่งหนึ่งสิ่งใด
ลงไปกำรประเมินเก่ียวข้องกับกำรใช้เกณฑ์คือมำตรฐำนในกำรวัดที่ก ำหนดไว้  
 โดยบลูมและคณะได้เสนอกรอบกำรคิดออกเป็น 2 ระดับ คือ พัฒนำควำมคิดระดับต่ ำ (lower 
order thinking skills) และกำรพัฒนำควำมคิดระดับสูง (higher order thinking skills) มีรำยละเอียด
ดังนี้             
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1. พัฒนำควำมคิดระดับต่ ำ (lower order thinking skills) ประกอบด้วย  
    ระดับ 1: ควำมรู้ (knowledge)            
     ระดับ 2: ควำมเข้ำใจ (Comprehension)      
    ระดับ 3: น ำไปใช้กำรประยุกต์ใช้ควำมรู้ในสถำนกำรณ์ใหม่ (application) 
   2. กำรพัฒนำควำมคิดระดับสูง (higher order thinking skills) ประกอบด้วย  
    ระดับ 4: กำรวิเครำะห์ (analysis) ระบุควำมสัมพันธ์และเหตุจูงใจ   
    ระดับ 5: กำรสังเครำะห์ (Synthesis) กำรเชื่อมโยงข้อเท็จจริงโดยเหตุผลหรือรูปแบบใหม่
    ระดับ 6: กำรประเมิน (evaluation) ใช้เกณฑ์และสถำนกำรณ์เพ่ือวินิจฉัยและกำรตัดสิน
 กำรที่บุคคลจะมีทักษะในกำรแก้ปัญหำและกำรตัดสินใจจะต้องสำมำรถวิเครำะห์เข้ำใจใน
สถำนกำรณ์ใหม่หรือข้อควำมจริงใหม่ได้ ดังนั้นกำรจะให้นักเรียนเกิดกำรเรียนรู้ในระดับใดหรือหลำย
ระดับนั้นขึ้นอยู่กับเนื้อหำสำระที่เป็นองค์ควำมรู้ อำจต้องผสำนข้อมูลควำมรู้ในลักษณะรูปแบบต่ำง ๆ 
เช่น กำรจัดจ ำพวกกำรแปลกำรตีควำม กำรประยุกต์ กำรวิเครำะห์  ส่วนย่อยและควำมสัมพันธ์เพ่ือ 
กำรสร้ำงควำมรู้ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้สู่กำรวิเครำะห์ กำรสังเครำะห์ และกำรประเมินผลตำม
จุดมุ่งหมำยกำรศึกษำของบลูม โดยเฉพำะอย่ำงยิ่งควำมสำมำรถในกำรวิเครำะห์จะส่งผลให้นักเรียน
สำมำรถน ำไปประยุกต์ใช้กับสถำนกำรณ์ใหม่ในเชิงสร้ำงสรรค์ เพรำะเป็นกำรพัฒนำควำมสำมำรถใน
ระดับกำรมีเหตุผลและเป็นกำรเรียนรู้ที่คงทนของแต่ละบุคคล แม้จะจ ำรำยละเอียดของควำมรู้ไม่ได้
นักเรียนจึงต้องเรียนรู้วิธีกำรวิเครำะห์และภำยใต้สภำวะใดที่ต้องน ำควำมสำมำรถด้ำนกำรวิเครำะห์มำ
ใช้ (Bloom, 1971) กล่ำวว่ำทักษะกำรคิดวิเครำะห์มี 3 ลักษณะคือ       
 1. กำรคิดวิเครำะห์ควำมส ำคัญ (analysis of element) หมำยถึง กำรแยกแยะสิ่งที่ก ำหนด
ได้ว่ำอะไรส ำคัญหรือจ ำเป็นหรือมีบทบำทมำกที่สุดสิ่งใดเป็นเหตุสิ่งใดเป็นผลซึ่งกำรคิดวิเครำะห์
ควำมส ำคัญนี้จะประกอบไปด้วย “กำรวิเครำะห์ชนิด” เป็นกำรวินิจฉัยว่ำสิ่งนั้นหรือเหตุกำรณ์นั้น
จัดเป็นชนิดหรือลักษณะใดเพรำะเหตุใดจึงเป็นเช่นนั้น“ วิเครำะห์สิ่งส ำคัญ” เป็นกำรวินิจฉัยว่ำสิ่งใด
ส ำคัญหรือไม่ส ำคัญกำรค้นหำสำระส ำคัญข้อควำมหลักข้อสรุปจุดเด่นหรือจุดด้อยของสิ่งต่ำง ๆ และ“ 
วิเครำะห์เลศนัย” เป็นกำรมุ่งค้นหำสิ่งแอบแฝงหรืออยู่เบื้องหลังของสิ่งที่เห็นอำจไม่ได้บ่งบอกตรง ๆ 
แต่มรี่องรอยของควำมเป็นจริงซ้อนอยู่        
 2. กำรคิดวิ เครำะห์ ควำมสัม พันธ์  (analysis of relationship) หมำยถึง กำรค้นห ำ
ควำมสัมพันธ์ย่อย ๆ ของเรื่องรำวหรือเหตุกำรณ์นั้น ๆ มีควำมเกี่ยวพันสอดคล้องหรือขัดแย้งกัน
อย่ำงไร ได้แก่ วิเครำะห์ชนิดของควำมสัมพันธ์ วิเครำะห์ขนำดของควำมสัมพันธ์ วิเครำะห์ขั้นตอน
ควำมสัมพันธ์ วิเครำะห์จุดประสงค์ของควำมสัมพันธ์ วิเครำะห์สำเหตุของควำมสัมพันธ์ และวิเครำะห์
แบบควำมสัมพันธ์ในรูปอุปมำอุปไมย         
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 3. กำรคิดวิเครำะห์เชิงหลักกำร (analysis of organizational principles) หมำยถึง กำรค้นหำ
โครงสร้ำงระบบและสิ่งของเรื่องรำวและกำรท ำงำนต่ำง ๆ ว่ำสิ่งเหล่ำนั้นรวมกันจนด ำรงสภำพเช่นนั้น
ได้ เนื่องด้วยอะไรโดยยึดอะไรเป็นหลักเป็นแกนกลำงมีหลักกำรอย่ำงไรมีเทคนิคหรือยึดถือคติใดมีสิ่ง
ใดเป็นตัวเชื่อมโยง ยึดถือหลักกำรใดกำรวิเครำะห์หลักกำรเป็นกำรวิเครำะห์ที่ถือว่ำมีควำมส ำคัญที่สุด
กำรจะวิเครำะห์ได้ดี จะต้องมีควำมรู้ควำมสำมำรถในกำรวิเครำะห์องค์ประกอบและวิเครำะห์
ควำมสัมพันธ์ได้ดีเสียก่อน เพรำะผลจำกควำมสำมำรถในกำรวิเครำะห์องค์ประกอบและวิเครำะห์
ควำมสัมพันธ์จะท ำให้สำมำรถสรุปเป็นหลักกำรได้ประกอบด้วย“ วิเครำะห์โครงสร้ำง” เป็นกำรค้นหำ
โครงสร้ำงของสิ่ง“ วิเครำะห์หลักกำร” เป็นกำรแยกแยะเพ่ือค้นหำควำมจริงของสิ่งต่ำง ๆ แล้วสรุป
หลักกำรเป็นค ำตอบได ้

 2.3.2 แนวคิดของแอนเดอร์สันและแครทโฮล (Anderson & Krathwohl) โดยปรับปรุงทฤษฎี
กำรเรียนรู้ของบลูม (Bloom 's Taxonomy 2001) 
   ในปี ค.ศ. 2001 แอนเดอร์สัน และแครทโฮล (Anderson & Krathwohl, 2001) ได้น ำเสนอ
แนวคิดปรับปรุง Bloom' s Taxonomy ในกำรจ ำแนกพฤติกรรมย่อยเพ่ือให้มีเหมำะสมกับบริบทใน
กำรศึกษำยุคใหม่เพ่ือเป็นเครื่องมือให้ครูออกแบบกำรสอนให้มีประสิทธิภำพ และทันสมัยโดย
ควำมสำมำรถที่ซับซ้อนน้อยไปหำมำกดังกำรเปรียบเทียบรำยละเอียดตำรำงที่ 2 

 
ตำรำงท่ี 2 เปรียบเทียบ Bloom’s Taxonomy ปี 1956 และ Bloom’s Taxonomy ปี 2001 
 

Old Version New Version 
(Blooms Taxonomy 1956) 

New Version  
(Blooms Taxonomy 2001)  

Evaluation (กำรประเมินค่ำ) Creating (สร้ำงสรรค์) 
Synthesis (กำรสังเครำะห์) Evaluating (ประเมิน) 
Analysis (กำรวิเครำะห)์ Analyze (วิเครำะห์) 
Application (กำรน ำไปใช้) Applying (ประยุกต์) 
Comprehension (ควำมเข้ำใจ) Understanding (เข้ำใจ) 
Knowledge (ควำมรู้) Remembering (จ ำได)้ 

 
  จำกตำรำงที่ 2 สรุปควำมแตกต่ำงของแนวคิดของแอนเดอร์สันและแครทโฮล (Anderson & 
Krathwohl) ซึ่งได้จำกกำรปรับปรุงแนวคิดกำรแบ่งประเภทกำรเรียนรู้แบบดั้งเดิมซึ่งได้ปรับปรุง
วัตถุประสงค์ให้พิจำรณำเป็น 2 มิติ คือพิจำรณำลักษณะของควำมรู้และพิจำรณำกำรเรียนรู้ทำง
ปัญญำ 6 ขั้น สิ่งที่แตกต่ำงคือกำรเพ่ิมมิติด้ำนลักษณะควำมรู้เพ่ือช่วยให้กำรก ำหนดวัตถุประสงค์  
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กำรเรียนรู้มีควำมชัดเจนยิ่งขึ้นกำรปรับรูปแบบค ำที่ใช้จำกค ำนำมเป็นค ำกริยำและในขั้นที่ 1 เปลี่ยน
จำกค ำว่ำ“ ควำมรู้” เป็น“ กำรจ ำได้” ขั้นที่ 5 เปลี่ยนจำก “กำรสังเครำะห์” เป็น“ ประเมิน” และ
ขั้นที่ 6 เปลี่ยนจำก “ประเมินค่ำ” เป็น “สร้ำงสรรค”์ มีรำยละเอียดสรุปได้ดังนี้   
 1. กำรจ ำ (remembering) เป็นระดับพื้นฐำนของกำรเรียนรู้ที่เน้นกระบวนกำรน ำเอำหรือดึง
เอำควำมรู้กำรสืบค้นกำรเตือนควำมจ ำได้ จำกควำมจ ำระยะยำวของคนออกมำเพ่ือก ำหนดกำรเรียนรู้
ให้พัฒนำต่อไปในระดับที่สูงขึ้นที่ ได้จำกควำมรู้ เดิมของควำมจ ำ เรียกควำมรู้ที่ เกี่ยวข้องจำก
หน่วยควำมจ ำระยะยำวเช่นกำรจ ำได้กำรระลึกได้       
 2. กำรเข้ำใจ (understanding) เป็นกระบวนกำรสร้ำงควำมรู้อย่ำงมีควำมหมำยจำกสื่อ จำก
กำรอธิบำยกำรพูดกำรเขียนกำรแยกแยะกำรเปรียบเทียบกำรจัดหมวดหมู่หรือกำรอธิบำยที่จะน ำไปสู่
ควำมเข้ำใจในสิ่งที่ก ำลังเรียนรู้ เข้ำใจก ำหนดควำมหมำยของสิ่งที่เรียนจำกกำรเขียนหรือจำกสื่อ เช่น 
กำรตีควำมหรือแปลควำมหมำย กำรให้ตัวอย่ำงกำรจ ำแนกจัดกลุ่มกำรสรุปอ้ำงอิงกำรเปรียบเทียบ
กำรอธิบำย          
 3. กำรประยุกต์ใช้ (applying) กระบวนกำรในขั้นต่อมำเป็นกำรน ำควำมรู้  ควำมเข้ำใจ ไป
ประยุกต์ใช้หรือน ำไปใช้ให้เกิดประโยชน์ ด้วยกระบวนกำรหรือวิธีกำรด ำเนินกำรอย่ำงเป็นขั้นเป็นตอน 
เช่น กำรด ำเนินกำรกำรกระท ำกำรใช้ประโยชน์       
 4. กำรวิเครำะห์ (analyzing) ระดับต่อมำเป็นกระบวนกำรน ำส่วนต่ำง ๆ ของกำรเรียนรู้มำ
ประกอบเป็นโครงสร้ำงใหม่ ด้วยกำรกำรพิจำรณำว่ำมีส่วนใดสัมพันธ์กับส่วนอ่ืนอย่ำงไรพิจำรณำ
โครงสร้ำงโดยรวมของสิ่งที่เรียนรู้  แยกแยะวัตถุประสงค์ที่แตกต่ำงผ่ำน  กำรกระบวนกำรอย่ำงเป็น
ระบบ กำรคิดวิเครำะห์เป็นควำมสำมำรถแจกแจงแยกส่วนองค์ประกอบออกเป็นส่วนย่อยสำมำรถ
ตรวจสอบได้ ว่ำแต่ละส่วนเกี่ยวข้องกันอย่ำงไรแต่ละส่วนเกี่ยวข้องกับโครงสร้ำงใหญ่อย่ำงไร 
เป้ำหมำยในกำรศึกษำคือผู้เรียนจะสำมำรถแยกแยะข้อเท็จจริงออกจำกควำมคิดเห็น สนับสนุน
ข้อสรุปด้วยข้อควำมขยำยแยกสิ่งที่เกี่ยวข้องออกจำกสิ่งที่ไม่เกี่ยวข้อง เชื่อมโยงควำมคิดเข้ำด้วยกัน
สำมำรถแยกควำมคิดหลักและรองในงำนเขียนต่ำง ๆ ได้หำหลักฐำนที่ช่วยสนับสนุนจุดประสงค์ของ
ผู้เขียนได้ (Anderson & Krathwohl, 2001) สำมำรถแบ่งออกเป็น 3 องค์ประกอบ ได้แก่   
   4.1 กำรจ ำแนกแยกแยะหรือแยกย่อยได้  (differentiating) สำมำรถแยกแยะ 
ควำมเกี่ยวข้องและควำมส ำคัญได้เมื่อต้องกำรเลือกเอำเฉพำะข้อมูลที่เกี่ยวข้อง หรือส ำคัญแตกต่ำงกับ
ควำมเข้ำใจตรงที่ต้องสำมำรถบอกได้ว่ำข้อมูลส่วนน้อยนสัมพันธ์กับข้อมูลส่วนที่เหลืออย่ำงไร  
  4.2 กำรจัดระบบได้ (organizing) สำมำรถท่ีจะรวมทุกอย่ำงไม่ว่ำจะเป็นกำรสื่อสำร
สถำนกำรณ์หรือกำรระลึกได้มำไว้อยู่ในโครงสร้ำงเดียวกัน โดยเมื่อต้องเผชิญกับปัญหำใดปัญหำหนึ่ง
สำมำรถที่จะระบุควำมสัมพันธ์กันระหว่ำงส่วนต่ำง ๆ ได้       
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  4.3 กำรให้ เหตุผลได้ (attributing) สำมำรถแสดงให้ เห็นถึงควำมคิดเห็นหรือ
จุดประสงค์ที่มำกับกำรสื่อสำรต่ำง ๆ ได้ต่ำงกับกำรแปลที่ในกำรแปลเป็นเพียงกำรท ำควำมเข้ำใจ
เท่ำนั้น แต่กำรให้เหตุผลนั้นมองไปที่จุดประสงค์หลักที่ต้องกำรสื่อออกมำ    
 5. กำรประเมินผล (evaluating) ตัดสินเลือกกำรตรวจสอบสิ่งที่ได้จำกกำรเรียนสู่บริบทของ
ตนเองที่สำมำรถวัดได้และตัดสินได้ว่ำอะไรถูกหรือผิด บนเงื่อนไขและมำตรฐำนที่สำมำรถตรวจสอบ
ได้ บนพ้ืนฐำนของเหตุผลและเกณฑ์ท่ีแน่ชัด  
   6. กำรสร้ำงสรรค์ (Creating) ในระดับสูงสุดของกำรเรียนรู้ เพ่ือให้ได้องค์ประกอบของสิ่งที่
เรียนรู้ร่วมกัน ด้วยกำรสังเครำะห์ เพ่ือเชื่อมโยง ให้รูปแบบใหม่ของสิ่งที่เรียนรู้หรือโครงสร้ำงของ
ควำมรู้ที่ผ่ำนกำรวำงแผน และกำรสร้ำงหรือกำรผลิตอย่ำงเหมำะสม เช่น กำรสร้ำง กำรวำงแผน  
กำรผลิต 

2.3.3 กำรปรับปรุงอนุกรมวิธำนของบลูม (Bloom 's Revised Taxonomy)  
 กำรปรับปรุงอนุกรมวิธำนของบลูม (Bloom 's Revised Taxonomy) จุดมุ่งหมำยทำง 
กำรศึกษำด้ำนพุทธิพิสัยของบลูมได้รับกำรยอมรับสำมำรถจ ำแนกควำมแตกต่ำงระหว่ำง “ควำมคิด
ระดับสูงกับควำมคิดระดับต่ ำ” โดยกำรเรียงล ำดับเริ่มจำกขั้นพ้ืนฐำนไปสู่ขั้นที่ซับซ้อนเป็น 6 ขั้นคือ
ขั้นควำมรู้ ขั้นควำมเข้ำใจ ขั้นกำรน ำควำมรู้ไปใช้ ขั้นกำรวิเครำะห์ ขั้นกำรสังเครำะห์และขั้นประเมินค่ำ 
แต่อย่ำงไรก็ตำมโลรินแอนเดอร์สัน (Lorin Anderson) ซึ่ งเป็นลูกศิษย์ของบลูมเสนอแนะว่ำ
จุดมุ่งหมำยแบบเดิมนั้นที่แบ่งออกเป็นกระบวนกำรทำงปัญญำเรียงตำมล ำดับทั้ ง 6 ขั้นท ำให้เกิด 
ควำมเข้ำใจว่ำขั้นตอนไม่สำมำรถทับซ้อนหรือเหลื่อมล้ ำกันได้และผู้ที่จะบรรลุในขั้นที่ซับซ้อนหรือ
สูงขึ้นต้องผ่ำนขั้นที่อยู่ ในระดับต่ ำกว่ำทั้ งหมดก่อนซึ่งก็เป็นมำตรฐำนที่ เข้มเกินไป (วิทวัฒน์  
ขัตติยะมำน และฉัตรศิริ ปิยะพิมลสิทธิ์, 2549) ทั้งนี้ในทำงปฏิบัติบำงวิชำไม่สำมำรถจัดเรียงล ำดับ
กำรใช้สติปัญญำตำมแนวคิดที่บลูมก ำหนดไว้ เช่น สำยวิทยำศำสตร์กำรเรียงล ำดับควำมรู้อำจจะไม่
ตรงกันกำรสังเครำะห์ตำมกำรแบ่งของบลูมอยู่ในขั้นที่ 5 แต่ในวิทยำศำสตร์พบว่ำกำรสังเครำะห์นั้น
เป็น กำรคิดในขั้นที่ 2 ต่อจำกควำมจ ำหรือในวิชำคณิตศำสตร์ กำรใช้สติปัญญำในขั้นกำรประเมินค่ำก็
เป็นขั้นที่ไม่พบในควำมคิดเป็นต้น (Plook Teacher, 2559) แอนเดอร์สัน จึงได้ร่วมมือกับครัทวอล 
(David R. Krathwohl) ซึ่งเป็นผู้ร่วมท ำงำนกับบลูมและร่วมเผยแพร่อนุกรมวิธำนฉบับแรกเพ่ือวำง
แผนกำรด ำเนินงำนในกำรปรับปรุงแก้ไขอนุกรมวิธำนของวัตถุประสงค์ทำงกำรศึกษำและคู่มือในช่วงปี 
ค.ศ.1995-2000 โดยได้เสนอจุดมุ่งหมำยทำงกำรศึกษำฉบับใหม่ที่ปรับปรุงจำกฉบับปี 1965 ซึ่งม ี
กำรปรับปรุงจุดมุ่งหมำยทำงกำรศึกษำด้ำนพุทธพิสัยของบลูมได้มีพิจำรณำเป็น 2 มิติคือพิจำรณำ
ลักษณะของควำมรู้และพิจำรณำกำรเรียนรู้ทำงปัญญำ 6 ขั้นนั้นสิ่งที่แตกต่ำงไปจำกรูปแบบเดิม
สำมำรถอธิบำยในประเด็นต่ำง ๆ คือ (Anderson, et al. 2001)      
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  ประเด็นที่ 1 ควำมแตกต่ำงระหว่ำงค ำศัพท์เดิมกับค ำศัพท์ใหม่ชื่อของ
กระบวนกำรทำงปัญญำทั้ง 6 ขั้นจะเปลี่ยนจำกกำรใช้ค ำนำมเป็นค ำกริยำเนื่องจำกต้องกำรสะท้อนให้
เห็นถึงกำรคิดและกำรคิดเป็นกระบวนกำรของกำรกระท ำจุดมุ่งหมำยทำงกำรศึกษำที่ปรับปรุงใหม่นี้
จึงใช้ค ำกริยำเพ่ืออธิบำยกระบวนกำรทำงปัญญำในลักษณะของกำรกระท ำ   
   ประเด็นที่ 2 ค ำนิยำมของกระบวนกำรทำงปัญญำในแต่ละล ำดับขั้นจะถูก
แทนที่ด้วยค ำกริยำและมีกำรปรับปรุงค ำอธิบำยในบำงล ำดับขั้นด้วย    
   ประเด็นที่ 3 ในขั้นควำมรู้ได้ถูกเปลี่ยนชื่อใหม่เนื่องจำกควำมรู้คือผลลัพธ์
หรือผลผลิตของกำรคิดไม่ใช่รูปแบบของกำรคิดดังนั้นค ำว่ำควำมรู้จึงแทนที่ด้วยค ำว่ำจ ำ  
  ประเด็นที่ 4 กระบวนกำรทำงปัญญำในขั้นควำมเข้ำใจและกำรสังเครำะห์ได้ถูก
น ำเข้ำไปรวมไว้ในขั้นเข้ำใจและคิดสร้ำงสรรค์ตำมล ำดับเพ่ือให้สำมำรถสะท้อนธรรมชำติของกำรคิดที่
นิยำมไว้ในแต่ละล ำดับขั้น         
  ล ำดับขั้นของกระบวนกำรทำงปัญญำในจุดมุ่งหมำยทำงกำรศึกษำด้ำนพุทธิพิสัยของ 
บลูมที่ปรับปรุงนั้นได้น ำเสนอกำรจัดแบ่งใหม่ออกเป็น 6 ขั้นโดยมีรำยละเอียดดังนี้ กำรจ ำ เป็น
ควำมสำมำรถของสมองในกำรระลึกได้จ ำควำมรู้สำรสนเทศแสดงรำยกำรได้ระบุบอกชื่อได้ซึ่งเป็น
ควำมจ ำระยะยำว กำรเข้ำใจ เป็นควำมสำมำรถของสมองในกำรแปลสร้ำงควำมหมำยยกตัวอย่ำงสรุป
อ้ำงอิงกำรศึกษำด้วยตนเอง กำรประยุกต์ ใช้เป็นกำรใช้กระบวนกำรที่ได้เรียนรู้ผ่ำนกระบวนกำรคิดใน
สถำนกำรณ์ใหม่หรือสถำนกำรณ์ท่ีคล้ำยคลึงกันกำรวิเครำะห์ เป็นกำรแยกควำมรู้ออกเป็นส่วน ๆ โดย
สำมำรถให้เหตุผลว่ำควำมรู้ส่วนย่อยที่แยกแต่ละส่วนมีควำมเกี่ยวข้องกับโครงสร้ำงของควำมรู้ทั้งหมด
อย่ำงไร กำรประเมินค่ำเป็นควำมสำมำรถของสติปัญญำเกี่ยวกับกำรตรวจสอบควบคุมทดสอบเพ่ือ
ค้นหำควำมไม่สอดคล้องหรือควำมขัดแย้งในกระบวนกำรหรือผลผลิตและกำรวิพำกษ์ต่ำง ๆ เพ่ือ  
กำรตัดสินใจ กำรคิดสร้ำงสรรค์ คือควำมสำมำรถของสติปัญญำในกำรสร้ำงสิ่งใหม่จำกสิ่งที่เคยเรียนรู้
หรือพบเห็นในบริบทต่ำง ๆ ที่สำมำรถสร้ำงสรรค์งำนวำงแผนงำนและด ำเนินงำนตำมกระบวนกำรจน
ได้รับควำมส ำเร็จ 

กำรวิจัยในครั้งนนี้ผู้วิจัยได้เลือกค ำถำมที่ใช้ในกำรกรตุ้นให้นักเรียนได้ศึกษำกำรควำมรู้ด้วย
ตัวเอง โดยใช้ค ำถำมตำมระดับกำรปรับปรุงอนุกรมวิธำนของบลูม 6 ขั้นคือ ระดับควำมรู้ควำมจ ำ 
ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้ กำรวิเครำะห์ กำรประเมินผล และสร้ำงสรรค์ 
 
2.4 กระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 

กำรเรียนรู้แบบกำรสืบเสำะหำควำมรู้ 7E จึงเหมำะสมในกำรพัฒนำด้ำนกำรอ่ำนเพ่ือ 
ควำมเข้ำใจของนักเรียนด้วยวิธีกำรสืบเสำะหำควำมรู้ด้วยตนเอง ซึ่งวิธีกำรเรียนรู้แบบกำรสืบเสำะ
ควำมรู้แบบ 7E นี้เป็นรูปแบบกำรสอนวิทยำศำสตร์ที่ผสมผสำนวิธีกำรสืบเสำะหำควำมรู้ด้วยตนเอง 
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กำรใช้ควำมคิดทำงด้ำนต่ำง ๆ และกำรเรียนรู้โดยนักเรียนเป็นศูนย์กลำงเข้ำไว้ด้วยกัน โดยวิธีกำรสืบ
เสำะหำควำมรู้แบบ 7E นี้ได้เรียงล ำดับไว้เพ่ือควำมเหมำะสมในกำรสอนทุก ๆ ข้อมีควำมสัมพันธ์เกี่ยว
โยงกันแต่ไม่จ ำเป็นว่ำจะต้องน ำไปปฏิบัติเรียงตำมล ำดับ เพรำะจุดประสงค์ของรูปแบบกำรสอนนี้มีไว้
เพ่ือเป็นกรอบควำมคิดทำงกำรสอน กำรสอนแบบนี้  จะเปิดโอกำสให้นักเรียนได้เรียนและค้นพบ
ควำมรู้ด้วยตนเองบนโครงสร้ำงพ้ืนฐำนของกำรเรียนรู้จำกหลำย ๆ แขนง เช่น ตรรกวิทยำ 
คณิตศำสตร์ ภำษำศำสตร์ เป็นต้น ซึ่งองค์ประกอบทั้ง 7 ประกำรของวิธีกำรสืบเสำะหำควำมรู้แบบ 
7E ได้แก่ 1) ขั้นทบทวนควำมรู้ เดิม (Elicitation Phase) 2) ขั้นเร้ำควำมสนใจ (Engagement 
Phase) 3) ขั้นส ำรวจและค้นหำ (Exploration Phase) 4) ขั้นอธิบำย (Explanation Phase) 5) ขั้น
ขยำยควำมรู้ (Elaboration Phase) 6) ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) 7) ขั้นน ำควำมรู้ไปใช้ 
(Extension Phase) โดยเฉพำะในขั้น Evidence หลักฐำน มีควำมพิเศษคือ นักเรียนจะน ำสิ่งที่ได้
เรียนรู้มำจัดระบบควำมคิด แล้วเขียนเชื่อมโยงควำมคิดกับควำมรู้สึกหรือประสบกำรณ์ที่มีโดยใช้แนว
กำรเขียนที่เรียกว่ำ ฟอร์กอล์ฟเฟอร์ส (FGOLFERS) ซึ่งรูปแบบวิธีกำรสอนดังกล่ำวนี้น่ำจะช่วยพัฒนำ
ควำมสำมำรถทำงกำรอ่ำนของนักเรียนได้ดี เพรำะเป็นรูปแบบกำรสอนที่สอดคล้องกบกำรจัด 
กำรเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส ำคัญ (สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี , 2553) ซึ่ง
เน้นกระบวนกำรที่ผู้เรียนเป็นผู้คิดลงมือปฏิบัติศึกษำค้นคว้ำ รวบรวมข้อมูลด้วยวิธีกำรต่ำง ๆ จำก
แหล่งเรียนรู้ที่หลำกหลำย ตรวจสอบ วิเครำะห์ข้อมูล แก้ปัญหำ มีปฏิสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน สร้ำง
ค ำอธิบำยเกี่ยวกับข้อมูลที่สืบค้นได้ เพ่ือน ำไปสู่ค ำตอบของปัญหำหรือค ำถำมต่ำง ๆ และในที่สุดก็จะ
สร้ำงเป็นองค์ควำมรู้ของตนเองขึ้นได้ และกระบวนกำรเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส ำคัญนี้น่ำจะท ำให้
ผู้เรียน ได้รับกำรพัฒนำเจตคติทำงวิทยำศำสตร์มีคุณธรรม จริยธรรม ในกำรใช้วิทยำศำสตร์และ
เทคโนโลยีอย่ำงสร้ำงสรรค์ มีเจตคติและค่ำนิยมที่เหมำะสมต่อกำรอ่ำนวรรณกรรมอีกด้วย  ประกอบ
กับที่ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนเรื่องกำรอ่ำนวรรณกรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 โรงเรียน
บ้ำนเมืองอำง ที่ผู้ศึกษำเป็นครูผู้รับผิดชอบสอน พบว่ำ ในแต่ละปีกำรศึกษำอยู่ในเกณฑ์ค่อนข้ำงต่ ำ
โดยมีจ ำนวนนักเรียนที่ได้ระดับคะแนนสูงกว่ำร้อยละ 70 ขึ้นไปไม่ถึงร้อยละ 60 ของจ ำนวนนักเรียน
ทั้งหมด ผู้ศึกษำจึงคิดที่จะน ำวิธีกำรสืบเสำะหำควำมรู้แบบ 7E มำใช้ในกำรพัฒนำควำมสำมำรถ
ทำงกำรเรียนและเจตคติทำงกำรอ่ำนวรรณกรรมของนักเรียนให้ดีขึ้น  

ในระหว่ำงกระบวนกำรอ่ำนเพ่ือคิดเชิงสืบเสำะนั้น ควรกระตุ้นและส่งเสริมกำรคิด โดยครู
สำมำรถใช้ค ำถำมกระตุ้นหรือใช้เทคนิคในกำรใช้ค ำถำม กำรถำมกระตุ้นกำรคิดต้องสำมำรถ
พัฒนำกำรคิดสู่ระดับที่สูงขึ้นได้ ระดับค ำถำมของบลูม  คือ ควำมรู้ ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้  
กำรวิเครำะห์ กำรประเมินผล และกำรสร้ำงสรรค์  เทคนิคกำรใช้ค ำถำม (Questioning) ปัจจุบันเป็น
ที่ยอมรับว่ำกำรใช้ค ำถำมเป็นเทคนิคที่ครูน ำมำใช้ในกำรสอนค ำถำมอย่ำงเป็นระบบมีกำรค่อย ๆ 
พัฒนำระดับค ำถำมประเภทต่ำง ๆ อย่ำงต่อเนื่อง ช่วยให้ผู้เรียนมีพัฒนำกำรในกำรเรียนรู้ ทั้งเป็น 
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กำรส่งเสริมกำรมีส่วนร่วมและเป็นกำรสร้ำงปฏิสัมพันธ์ในชั้นเรียนระหว่ำงผู้เรียนกับผู้เรียนและ
ระหว่ำงครูกับผู้เรียน กำรใช้ค ำถำมอย่ำงถูกต้องเหมำะสมเป็นส่วนหนึ่งของกำรสอนที่ดีโดยเฉพำะ 
กำรสอนทั้งชั้นเรียนถ้ำครูมีทักษะในกำรใช้ค ำถำมค ำถำมจะเป็นเครื่องมือที่เป็นประโยชน์หลำย
อย่ำงเช่น ช่วยเร้ำควำมสนใจใคร่รู้กระตุ้นให้เกิดจินตนำกำรและจูงใจผู้เรียนให้ค้นหำควำมรู้ใหม่
นอกจำกนี้ค ำถำมยังสำมำรถท้ำทำยให้ผู้เรียนคิด ช่วยให้มโนทัศน์มีควำมชัดเจนน ำไปสู่กำรแก้ปัญหำ
ในบทเรียน ประสิทธิภำพของกำรสอนคุณภำพของกำรอภิปรำยและกำรตอบค ำถำมของผู้เรียนขึ้นอยู่
กับประเภทของค ำถำมและล ำดับกำรถำมเป็นส ำคัญ (ชนำธิป พรกุล, 2557) ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้น ำ
ระดับค ำถำมของบลูม ที่พัฒนำกำรคิดระดับต่ ำไปจนถึงควำมคิดระดับสูงหรือจำกควำมรู้ไปยั ง 
กำรสร้ำงสรรค์ 

กำรวิจัยครั้งนี้ก ำหนดขั้นตอนกำรสอนแบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม
แนวคิดของบลูม และลักษณะของกำรสอนแต่ละข้ันดังนี้ 
  1.1 ขั้นทบทวนควำมรู้เดิม หมำยถึง เป็นขั้นตอนที่ครูตั้งค ำถำมให้นักเรียนแสดงควำมรู้เดิม
ออกมำ ท ำให้รู้ว่ำนักเรียนมีควำมรู้เดิมเท่ำไร เพ่ือเป็นแนวทำงในกำรจัดกำรเรียนรู้ได้ถูกต้อง  
   1.2 ขั้นเร้ำควำมสนใจ หมำยถึง เป็นขั้นตอนที่กระตุ้นควำมสนใจของนักเรียน โดยกำรน ำ
ควำมรู้เดิมมำตั้งค ำถำม และไม่ควรบังคับให้นักเรียนยอมรับประเด็นหรือค ำถำมที่ครูก ำลังสนใจเป็น
เรื่องท่ีจะใช้ศึกษำ 

 1.3 ขั้นส ำรวจและค้นหำ หมำยถึง เป็นขั้นตอนที่ต่อเนื่องจำกขั้นเร้ำควำมสนใจ โดยตั้ง
ประเด็นค ำถำมตำมควำมสนใจในเนื้อหำมำส ำรวจและค้นหำ 

 1.4 ขั้นอธิบำย หมำยถึง เมื่อได้ข้อมูลหรือเนื้อหำจำกกำรส ำรวจแล้วน ำมำสรุปท ำให้เกิด
ควำมรู้กว้ำงขึ้น โดยตั้งค ำถำมเพ่ือให้นักเรียนล ำดับเหตุกำรณ์จำกเรื่องรำวที่อ่ำนได้ 
  1.5 ขั้นขยำยควำมคิด หมำยถึง เชื่อมโยงกับควำมรู้เดิมและเพ่ือให้เกิดองค์ควำมรู้ใหม่ โดยใช้
ค ำถำมเพ่ือให้นักเรียนล ำดับเหตุกำรณ์จำกเรื่องรำวที่อ่ำนได้และน ำมำเขียนเป็นแผนผังควำมคิด 

 1.6 ขั้นประเมินผล หมำยถึง เป็นขั้นตอนในกำรประเมินผลกำรเรียนรู้ของนักเรียน โดยครู
และนักเรียนมีส่วนร่วมในกำรประเมิน จำกนั้นนักเรียนและครูมีส่วนร่วมในกำรตั้งค ำถำมและน ำมำ
ถำมตอบเพื่อประเมินควำมรู้ร่วมกัน        
     1.7 ขั้นน ำควำมรู้ไปใช้ หมำยถึง ครูจะต้องจัดเตรียมโอกำสให้นักเรียนได้น ำควำมรู้มำ
ประยุกต์ใช้ เช่น กำรท ำใบงำน กำรตอบค ำถำมในใบงำนเพ่ือให้นักเรียนได้น ำควำมรู้มำประยุกต์ใช้ 
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2.5 ควำมพึงพอใจ 
2.5.1 ควำมหมำยของควำมพึงพอใจ 
พจนำนุกรมฉบับรำชบัณฑิตสถำน (2542) ได้ให้ควำมหมำยของควำมพึงพอใจไว้ว่ำพึงพอใจ 

หมำยถึง รัก ชอบใจ และพึงใจ หมำยถึง พอใจ ชอบใจ 
   ศลใจ  วิบูลกิจ (2544) ได้ให้ควำมหมำยของควำมพึงพอใจ คือควำมรู้สึกหรืออำรมณ์ของ
บุคคลที่มีควำมสัมพันธ์ต่อสิ่งเร้ำ และสภำพแวดล้อมเป็นเจตคติทำงบวกของบุคคลที่มีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
ต่ำงเป็นผลต่อเนื่องจำกกำรที่บุคคลประเมินผลสิ่งนั้นแล้วว่ำพอใจ หรือดีอย่ำงไร อำทิควำมพึงพอใจใน
งำนหรือกิจกรรมที่ท ำหมำยถึง สภำพอำรมณ์ของบุคคลที่มีต่อองค์ประกอบของงำนในกำรท ำงำน  
ที่สำมำรถตอบสนองควำมต้องกำรของบุคคลนั้น ๆ เป็นผลให้บุคคลเกิดควำมรู้สึกกระตือรือร้นมีควำม
มุ่งมั่นที่จะท ำงำนมีขวัญและก ำลังใจในกำรท ำงำน สิ่งเหล่ำนี้จะมีผลต่อประสิทธิภำพและประสิทธิผล
ของกำรท ำงำน ท ำให้งำนส ำเร็จและบรรลุเป้ำหมำยขององค์กำร เป็นต้น เช่นเดียวกับ มอร์ส และ
แอปเปิลไวท์ (Morse, 1955; Applewhite, 1965 อ้ำงถึงใน ศุภศิริ โสมำเกตุ, 2544) ให้ควำมหมำย
ไว้ว่ำ ควำมพึงพอใจ หมำยถึง ควำมรู้สึกส่วนตัวของบุคคลที่เกิดขึ้นจำกกำรที่ควำมต้องกำรของบุคคล
นั้นต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใดได้รับกำรตอบสนองเมื่อบุคคลมีควำมต้องกำรสิ่งหนึ่งสิ่งใดมำก จะเกิดปฏิกิริยำ
เรียกร้องหำวิธีตอบสนองท ำให้เกิดควำมเครียดและเมื่อควำมเครียดลดลงจำกกำรได้รับกำรตอบสนอง
ควำมพึงพอใจก็จะมีมำกข้ึน 
    สรุปได้ว่ำควำมพึงพอใจ หมำยถึง ควำมรู้สึกนึกคิดหรือเจตคติในเชิงบวกของบุคคลที่มีต่อสิ่ง
หนึ่งสิ่งใดหรือกำรปฏิบัติกิจกรรมใด ๆ ดังนั้น ควำมพึงพอใจในกำรเรียนรู้จึงหมำยถึงควำมรู้สึกพอใจ
ชอบใจในกำรร่วมปฏิบัติกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนและต้องกำรด ำเนินกิจกรรมนั้น ๆ จนบรรลุผล
ส ำเร็จ 

2.5.2 แนวคิดทฤษฎีที่เก่ียวกับควำมพึงพอใจ 
   ควำมพึงพอใจจะเกิดมำกหรือน้อยนั้นขึ้นอยู่กับสิ่งจูงใจหรือควำมต้องกำรที่มนุษย์ได้รับ 
กำรตอบสนองดังนั้นทฤษฎีเกี่ยวกับควำมพึงพอใจจึงประกอบด้วย    
 ทฤษฎีควำมต้องกำรของมนุษย์ของแมคคลีแลนด์ (David McCleland, 1987 อ้ำงถึงใน
มหำวิทยำลัยสุโขทัยธรรมำธิรำช, 2540) ซึ่งแบ่งออกเป็น 3 ประเภท คือ  
     1. ควำมต้องกำรสัมฤทธิ์ผล (Need for Achievement) เป็นพฤติกรรมที่จะกระท ำกำร 
ใด ๆ ให้เป็นผลส ำเร็จดีเลิศตำมมำตรฐำนเป็นแรงขับที่น ำไปสู่ควำมเป็นเลิศ    
    2. ควำมต้องกำรสัมพันธภำพ (Need for Affiliation) เป็นควำมปรำรถนำที่จะสร้ำง
มิตรภำพและควำมสัมพันธ์อันดีกับผู้อื่น 
    3. ควำมต้องกำรอ ำนำจ (Need for Power) เป็นควำมต้องกำรควบคุมผู้อ่ืนมีอิทธิพลต่อ
ผู้อื่นและต้องกำรควบคุมผู้อื่น 
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   ทฤษฎีล ำดับขั้นควำมต้องกำรของมนุษย์ (Hierarchy of Needs) ของมำสโลว์ (Maslow 
1970 อ้ำงถึงใน ศุภศิริ โสมำเกตุ, 2544) เป็นทฤษฎีหนึ่งที่ได้รับกำรยอมรับอย่ำงกว้ำงขวำงซึ่งตั้งอยู่
บนสมมติฐำนที่ ว่ำ “มนุษย์ เรำมีควำมต้องกำรอยู่ เสมอไม่มีที่สิ้นสุดเมื่อควำมต้องกำรได้รับ 
กำรตอบสนองหรือควำมพึงพอใจอย่ำงใดอย่ำงหนึ่งแล้วควำมต้องกำรสิ่งอ่ืน ๆ ก็จะเกิดขึ้นมำอีก  
ควำมต้องกำรของคนเรำอำจจะซ้ ำซ้อนกันควำมต้องกำรอย่ำงหนึ่งยังไม่ทันหมดไปควำมต้องกำรอีก
อย่ำงหนึ่งอำจเกิดขึ้นได”้ ควำมต้องกำรของมนุษย์มีล ำดับดังนี้    

1. ควำมต้องกำรทำงด้ำนร่ำงกำย (Physiogical Needs) เป็นควำมต้องกำรพื้นฐำนของมนุษย์
เน้นสิ่งจ ำเป็นในกำรด ำรงชีวิต ได้แก่ อำหำร อำกำศ ที่อยู่อำศัย เครื่องนุ่งห่ม ยำรักษำโรค  ควำม
ต้องกำรพักผ่อน ควำมต้องกำรทำงเพศ           
 2. ควำมต้องกำรควำมปลอดภัย (Safety Needs) ควำมมั่นคงในในชีวิตทั้งที่เป็นอยู่ปัจจุบัน
และอนำคตควำมเจริญก้ำวหน้ำอบอุ่นใจ           
 3. ควำมต้องกำรทำงสังคม (Social Needs) เป็นสิ่งจงใจที่ส ำคัญต่อกำรเกิดพฤติกรรม
ต้องกำรให้สังคมยอมรับตนเองเข้ำเป็นสมำชิก ต้องกำรควำมเป็นมิตรควำมรักจำกเพ่ือนร่วมงำน 
 4. ควำมต้องกำรมีเกียรติยศชื่อเสียง (Esteem Needs) มีควำมอยำกเด่นในสังคมมีชื่อเสียง
อยำกให้บุคคลยกย่องสรรเสริญตนเองอยำกมีควำมเป็นอิสรเสรี        
 5. ควำมต้องกำรที่ จะประสบควำมส ำเร็จในชีวิต  (Self-Actualization Needs) เป็น 
ควำมต้องกำรในระดับสูง อยำกให้ตนเองประสบควำมส ำเร็จทุกอย่ำงในชีวิต   
 ดังนั้นตำมแนวคิดทฤษฎีดังกล่ำว กำรให้บุคคลเกิดควำมพึงพอในสิ่งหนึ่งสิ่งใดนั้นคือกำรสร้ำง
สิ่งกระตุ้นใด ๆ เพื่อให้บุคคลได้รับรู้หรือรู้สึกถึงกำรตอบสนองของควำมส ำเร็จ ได้รับกำรยอมรับนับถือ
และควำมก้ำวหน้ำ จึงมีผู้น ำแนวคิดกำรสร้ำงควำมพึงพอใจ เป็นกรอบในกำรด ำเนินกำรเพ่ือให้บุคล
เกิดควำมพึงพอใจในกำรปฏิบัติงำน หรือต่อกำรเรียนรู้ดังนี้     
 สก็อตต์ (Scott, 1970 อ้ำงถึงใน ศุภศิริ  โสมำเกตุ 2544) ได้เสนอแนวคิดในเรื่องกำรจูงใจให้
เกิดควำมพึงพอใจต่อกำรท ำงำน ที่จะให้ผลเชิงปฏิบัติมีลักษณะดังนี้    
    1. งำนควรมีส่วนสัมพันธ์กับควำมปรำรถนำส่วนตัวงำนนั้น จะต้องมีควำมหมำยส ำหรับผู้ท ำ
    2. งำนนั้นต้องมีกำรวำงแผนและวัดควำมส ำเร็จได้ โดยใช้ระบบกำรท ำงำนและกำรควบคุม
ที่มีประสิทธิภำพ             
    3. เพ่ือให้ได้ผลในกำรสร้ำงสิ่งจูงใจภำยในเป้ำหมำยของงำน จะต้องมีลักษณะดังนี้ 
       3.1 คนท ำงำนมีส่วนในกำรตั้งเป้ำหมำย      
       3.2 ผู้ปฏิบัติได้รับทรำบผลส ำเร็จในกำรท ำงำนโดยตรง     
       3.3 งำนนั้นสำมำรถท ำให้ส ำเร็จได้ 
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 เมื่อแนวคิดนี้มำประยุกต์ใช้กับกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนกำรสอน นักเรียนมีส่วนในกำรเลือก
เรียนตำมควำมสนใจและมีโอกำสร่วมกันตั้งจุดประสงค์ หรือควำมมุ่งหมำยในกำรท ำกิจกรรมได้เลือก
วิธีแสวงหำควำมรู้ ด้วยวิธีที่ผู้เรียนถนัดและสำมำรถค้นหำค ำตอบได้    
 เผชิญ  กิจระกำร (2544) ได้พัฒนำแนวคิดของนักวิจัยต่ำง ๆ มำเป็นเครื่องมือวัดควำมพอใจ
ในกำรปฏิบัติงำน พบว่ำ องค์ประกอบที่ส่งผลกระทบต่อควำมพึงพอใจซึ่งเป็นที่นิยมแพร่หลำยใน
ปัจจุบันประกอบไปด้วยองค์ประกอบ 5 ประกำรดังนี้ 

ตัวแปรที่ 1 องค์ประกอบเกี่ยวกับงำนที่ท ำในปัจจุบันแบ่งเป็น  
   1. ควำมตื่นเต้นและน่ำเบื่อ       
  2. ควำมสนุกสนำนและควำมไม่สนุกสนำน      
  3. ควำมท้ำทำยและควำมไม่ท้ำทำย      
  4. ควำมพอใจและควำมไม่พอใจ 
   ตัวแปรที่ 2 องค์ประกอบทำงด้ำนค่ำจ้ำงประกอบด้วย     
   1. ถือว่ำเป็นรำงวัลและไม่เป็นรำงวัล      
  2. มำกและน้อย         
  3. ยุติธรรมและไม่ยุติธรรม       
  4. เป็นทำงบวกและเป็นทำงลบ  

 ตัวแปรที่ 3 องค์ประกอบทำงด้ำนเลื่อนต ำแหน่ง      
  1. ยุติธรรมและไม่ยุติธรรม       
  2. เชื่อถือได้และเชื่อถือไม่ได้       
  3. เป็นเชิงบวกและเป็นเชิงลบ       
  4. เป็นเหตุผลและไม่เป็นเหตุผล      
 ตัวแปรที่ 4 องค์ประกอบทำงด้ำนผู้นิเทศและผู้บังคับบัญชำ     
  1. อยู่ใกล้และอยู่ไกล        
  2. ยุติธรรมแบบจริงใจและยุติธรรมแบบไม่จริงใจ     
  3. เป็นมิตรและค่อนข้ำงไม่เป็นมิตร      
  4. เหมำะสมทำงคุณสมบัติและไม่เหมำะสมทำงคุณสมบัติ 

 ตัวแปรที่ 5 องค์ประกอบทำงด้ำนเพ่ือนร่วมงำน      
  1. เป็นระเบียบเรียบร้อยและไม่เป็นระเบียบเรียบร้อย    
  2. จงรักภักดีต่อสถำนที่ท ำงำนและไม่จงรักภักดีต่อสถำนที่ท ำงำนและเพ่ือนร่วมงำน  
  3. สนุกสนำนร่ำเริงและดูไม่มีชีวิตชีวำ      
  4. น่ำสนใจเอำจริงเอำจังและดูน่ำเบื่อหน่ำย 
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   แม้ว่ำองค์ประกอบที่ส่งผลกระทบต่อควำมพึงพอใจที่กล่ำวข้ำงต้น จะเกี่ยวข้องกับ 
กำรปฏิบัติงำน แต่ในกำรจัดกำรเรียนกำรสอนนั้น ครูสำมำรถน ำมำปรับใช้กับกำรจัดกำรเรียน  
กำรสอนที่ใช้รูปแบบกำรท ำงำนแบบร่วมงำนที่เน้นให้ผู้เรียนได้ท ำงำนร่วมกันในลักษณะงำนกลุ่มได้
อย่ำงดี ซึ่งกำรปฏิบัติงำนในลักษณะดังกล่ำวคือกำรจ ำลองสภำพกำรท ำงำนหรือกำรปฏิบัติงำนจริง
โดยครูเสมือนผู้บังคับบัญชำและนักเรียนแต่ละคนถือเป็นผู้ร่วมงำนกัน และเนื่องจำกควำมพึงพอใจ
เป็นสิ่งส ำคัญที่จะกระตุ้นให้ผู้เรียนที่ได้รับมอบหมำยภำระงำนต้องกำรปฏิบัติงำนนั้นให้บรรลุผลตำม
วัตถุประสงค์ ดังนั้นกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนที่มุ่งให้นักเรียนเกิดควำมพึงพอใจ ผู้ออกแบบควร
ค ำนึงถึงตัวแปรดังกล่ำวที่ส่งผลกระทบต่อควำมพึงพอใจในกำรปฏิบัติงำน ครูซึ่งในสภำพปัจจุบันเป็นผู้
อ ำนวยควำมสะดวกหรือให้ค ำแนะน ำปรึกษำในชั้นเรียนจึงต้องค ำนึงถึงควำมพึงพอใจในกำรเรียนรู้ 
กำรกระท ำให้ผู้เรียนเกิดควำมพึงพอใจในกำรเรียนรู้หรือกำรปฏิบัติงำนมีแนวคิดพ้ืนฐำนดังนี้ 
   ควำมพึงพอใจน ำไปสู่กำรปฏิบัติงำนกำรตอบสนองควำมต้องกำรผู้ปฏิบัติงำน จนเกิด 
ควำมพึงพอใจจะท ำให้เกิดแรงจูงใจในกำรเพ่ิมประสิทธิภำพกำรท ำงำนที่สูงกว่ำผู้ไม่ได้รับกำรตอบสนอง
ทัศนะตำมแนวคิดดังกล่ำวตำมแผนภำพประกอบ 
 
 
 
 
ภำพที่ 2 แสดงแนวคิดพ้ืนฐำนควำมพึงพอใจน ำไปสู่ผลกำรปฏิบัติงำนที่มีประสิทธิภำพ  

 
แนวคิดดังกล่ำวครูที่ต้องกำรให้กิจกรรมกำรเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส ำคัญบรรลุผลส ำเร็จจึง

ต้องค ำนึงถึงกำรจัดบรรยำกำศและสถำนกำรณ์ รวมทั้งสื่ออุปกรณ์กำรเรียนกำรสอนที่เอ้ืออ ำนวยต่อ
กำรเรียนเพ่ือตอบสนองควำมพึงพอใจของผู้เรียน ให้มีแรงจูงใจในกำรท ำกิจกรรมจนบรรลุตำม
วัตถุประสงค์ของหลักสูตร ผลของกำรปฏิบัติงำนน ำไปสู่ควำมพึงพอใจควำมสัมพันธ์ระหว่ำง  
ควำมพึงพอใจและผลกำรปฏิบัติงำนจะถูกเชื่อมโยงด้วยปัจจัยอ่ืน ๆ ผลกำรปฏิบัติงำนที่ดีจะน ำไปสู่
ผลตอบแทนที่เหมำะสมซึ่งในที่สุด จะน ำไปสู่กำรตอบสนองควำมพึงพอใจผลกำรปฏิบัติงำนย่อมได้รับ
กำรตอบสนองในรูปของรำงวัลหรือผลตอบแทน ซึ่งแบ่งออกเป็นผลตอบแทนภำยใน ( Intrinsic 
Rewards) และผลตอบแทนภำยนอก (Extrinsic Rewards) โดยผ่ำนกำรรับรู้เกี่ยวกับควำมยุติธรรม
ของผลตอบแทน ซึ่งเป็นตัวบ่งชี้ปริมำณของผลตอบแทนที่ผู้ปฏิบัติงำนได้รับนั่นคือควำมพึงพอใจใน
งำนของผู้ปฏิบัติงำน จะถูกก ำหนดโดยควำมแตกต่ำงระหว่ำงผลตอบแทนที่เกิดขึ้นจริง และกำรรับรู้
เรื่องเก่ียวกับควำมยุติธรรมของผลตอบแทนที่รับรู้แล้วควำมพึงพอใจย่อมเกิดขึ้น 

 

ผลตอบแทนที่
ได้รับ 

ควำมพึงพอใจ
ของผู้ปฏิบัติติ

งำน 

แรงจูงใจ กำรปฏิบัติงำน
ที่มีคุณภำพ 
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2.5.3  กำรวัดควำมพึงพอใจ 
กำรวัดควำมพึงพอใจสำมำรถวัดได้หลำยวิธี ดังนี้ (อมรลักษณ์ ปรีชำหำญ, 2535)  
1. กำรสังเกต เป็นกำรวัดควำมพึงพอใจโดยผู้สอบถำมจะสังเกตพฤติกรรมของบุคคล

เป้ำหมำย ไม่ว่ำจะเป็นกำรแสดงออกทำงกำรพูด กำรแสดงออกทำงกิริยำท่ำทำง วิธีนี้ผู้สอบถำมต้อง
อำศัยกำรกระท ำอย่ำงจริงจัง และกำรสังเกตอย่ำงมีระเบียบแบบแผน  

2. กำรสัมภำษณ์ เป็นกำรวัดควำมพึงพอใจซึ่งต้องอำศัยเทคนิคและวิธีกำรที่ดี ซึ่งจะส่งผลให้ผู้
สอบถำมได้รับข้อมูลที่เป็นจริงได้  

3. กำรใช้แบบสอบถำม เป็นกำรวัดควำมพึงพอใจโดยผู้สอบถำมจะต้องออกแบบสอบถำม
เพ่ือต้องกำรทรำบควำมคิดเห็นจำกบุคคลเป้ำหมำย ซึ่งสำมำรถทำได้หลำยรูปแบบ ได้แก่ ลักษณะที่
ก ำหนดคำตอบให้เลือก หรือตอบค ำถำมอิสระ โดยค ำถำมดังกล่ำวอำจเป็นค ำถำมควำมพึงพอใจใน
ด้ำนต่ำง ๆ เช่น กำรควบคุมงำน กำรบริกำรและเงื่อนไขต่ำง ๆ เป็นต้น 

สรุปได้ว่ำ กำรวัดควำมพึงพอใจ ผู้วัดนั้นสำมำรถเลือกวิธีกำรวัดควำมพึงพอใจได้ในรูปแบบใด
ก็ได้ ตำมควำมสำมำรถและควำมสะดวกของผู้วัด  เพรำะสิ่งส ำคัญและสิ่งที่ผู้วัดต้องกำรนั้นคือ 
ควำมพึงพอใจที่แท้จริงของบุคคลเป้ำหมำยที่ต้องกำรวัด 

2.5.4 กำรสร้ำงแบบวัดควำมพึงพอใจ 
นักกำรศึกษำกล่ำวถึงกำรสร้ำงแบบวัดควำมพึงพอใจไว้ดังนี้ 
ระพินทร์  โพธิ์ศรี (2549) กล่ำวถึง กำรสร้ำงแบบวัดควำมพึงพอใจกำรแปลควำมหมำย 

กำรวัดควำมพอใจ มีดังนี้ 
ขั้นที่ 1 กำรก ำหนดเนื้อหำควำมพึงพอใจคือให้เขียนนิยำมซึ่งสำมำรถกระท ำโดย   

       1. กำรศึกษำเอกสำรที่เกี่ยวข้องและก ำหนดนิยำม     
     2. สัมภำษณ์บุคคลที่เกี่ยวข้องอย่ำงน้อย 5 คน    
 ขั้นที่ 2 เลือกประเด็นที่วัดควำมพอใจและก ำหนดวิธีกำรวัด     
     1. ประเด็นที่วัดควำมพอใจให้เลือกมำจำกกรอบเนื้อหำที่ก ำหนดไว้ในขั้นที่ 1  
     2. วิธีวัดควำมพอใจโดยทั่วไปนิยมใช้วิธีจัดอันดับคุณภำพ 5 ระดับ และประเด็นวัด
ควำมพอใจเป็นทำงบวก คือ พอใจอย่ำงยิ่ง พอใจมำก พอใจสมควร พอใจน้อยหรือค่อนข้ำงไม่พอใจ 
พอใจน้อยเป็นอย่ำงยิ่งหรือไม่พอใจค่อนข้ำงมำก ถ้ำควำมพอใจทำงลบคะแนนระดับควำมพอใจจะ
เป็นตรงข้ำมกับที่ก ำหนดไว้        
 ขั้นที่ 3 จัดท ำควำมพอใจฉบับร่ำง       
 ขั้นที่ 4 ทดลองกลุ่มย่อยประมำณ 3-5 คนเพ่ือตรวจสอบควำมมั่นคงเฉพำะหน้ำ  
 ขั้นที่ 5 ให้ผู้เชี่ยวชำญประมำณ 3-5 ท่ำนตรวจสอบควำมแม่นตรงเฉพำะหน้ำและควำมแม่น
ตรงเชิงเนื้อหำ          
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 ขั้นที่ 6 ทดลองภำคสนำมเพ่ือกำรวิเครำะห์ปรับปรุงคุณภำพแบบวัดควำมพอใจโดยกำรหำค่ำ
อ ำนำจจ ำแนก (r) และควำมเชื่อม่ัน (R) ด้วยวิธีกำรของคอนบรำด (Cronbach)   
 ขั้นที่ 7 น ำไปใช้จริงกำรแปลควำมหมำยกำรวัดควำมพอใจกรณีควำมพอใจด้วยกำรจัดอันดับ
คุณภำพ 7 อันดับสำมำรถแปลควำมหมำยได้ดังนี้ 

    1. 1.00 - 1.50  หมำยถึง  พอใจน้อยที่สุด     
     2. 1.51 - 2.25  หมำยถึง  พอใจน้อย    
     3. 2.26 - 2.50  หมำยถึง  ค่อนข้ำงพอใจ    
     4. 2.51 - 3.50  หมำยถึง  พอใจพอสมควร     
     5. 3.51 - 3.75  หมำยถึง  พอใจค่อนข้ำงมำก   
    6. 3.76 - 4.50   หมำยถึง  พอใจมำก    
      7. 4.51 - 5.00  หมำยถึง  พอใจเป็นอย่ำงยิ่งมำกท่ีสุด 

กำรปรับปรุงแบบวัดควำมพอใจ        
     1. พยำยำมให้มีข้อค ำถำมวัดควำมพอใจให้มำกพอสมควรอยู่ระหว่ำง 10-20 ข้อ 

  2. ควรตัดข้อค ำถำมท่ีมีค่ำ rtt<0 ออกไป      

     3. ปรับปรุงข้อค ำถำมท่ี rtt-0.20 แต่ไม่เท่ำกับศูนย์หรือติดลบ  
      4. ควรสร้ำงแบบควำมพอใจให้มีค ำถำมเผื่อไว้เพ่ือตัดข้อค ำถำมที่ไม่ดีออกไปเพ่ือให้
แบบวัดควำมพอใจมีคุณภำพถึงระดับที่ต้องกำร 

สมนึก  ภัททิยธนี (2553) กล่ำวถึงกำรสร้ำงแบบวัดควำมพึงพอใจมีดังนี้   
     1. ค ำชี้แจงระบุถึงจุดประสงค์และวิธีกำรตอบแบบสอบถำมพร้อมตัวอย่ำง 

    2. ข้อค ำถำมส่วนตัวผู้ตอบแบบสอบถำมเช่นชื่อ-สกุลเพศระดับกำรศึกษำอำชีพ ฯลฯ 
  3. ข้อค ำถำมเกี่ยวกับข้อเท็จจริงและควำมคิดเห็นเป็นส่วนส ำคัญที่สุดที่จะช่วยให้
รำยละเอียดเกี่ยวกับเรื่องท่ีต้องกำรศึกษำ เพ่ือให้แบบสอบถำมมีคุณภำพสูง   
 พอจะสรุปได้ว่ำ กำรสร้ำงแบบสอบถำมวัดควำมพึงพอใจมีขั้นตอนดังนี้ 1) ก ำหนดเนื้อหำใน
กำรสร้ำงแบบสอบถำมวัดควำมพึงพอใจ 2) เลือกประเด็นในกำรวัดและก ำหนดวิธีที่จะใช้ในกำรวัด  
3) สร้ำงแบบสอบถำมวัดควำมพึงพอใจ 4) น ำแบบสอบถำมวัดควำมพึงพอใจไปให้ผู้ เชี่ยวชำญ
ตรวจสอบควำมเที่ยงตรงเชิงเนื้อหำ 5) น ำแบบสอบถำมควำมพึงพอใจมำหำค่ำควำมเชื่อมั่นของ
แบบสอบถำมทั้งฉบับ 6) น ำแบบสอบถำมวัดควำมพึงพอใจไปใช้จริงและแปลผล 

ในกำรวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยมุ่งศึกษำควำมพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบ
เสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม โดยก ำหนดกรอบควำมคิด 5 ด้ำน 
ได้แก่ 1) ด้ำนบทบำทครู 2) ด้ำนบทบำทนักเรียน 3) ด้ำนวิธีกำรจัดกำรเรียนรู้ 4) ด้ำนกำรวัดและ
ประเมินผล 5) ด้ำนประโยชน์ที่ได้รับ 
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2.6 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย 
 2.6.1. ควำมหมำยของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน 

ได้มีนักวิชำกำรให้ควำมหมำยของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนไว้ดังนี้ 
ชุลีพร ฤทธิ์ เดช (2547) ได้สรุปว่ำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน หมำยถึง 

แบบทดสอบที่วัดควำมรู้ควำมสำมำรถทำงกำรเรียนด้ำนเนื้อหำ ด้ำนวิชำกำรและทักษะต่ำง ๆ ของวิชำ
ต่ำง ๆ 

สมพร เชื้อพันธ์ (2547) ได้กล่ำวไว้ว่ำ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน หมำยถึง 
แบบทดสอบหรือชุดของข้อสอบที่ใช้วัดควำมส ำเร็จหรือควำมสำมำรถในกำรท ำกิจกรรมกำรเรียนรู้
ของนักเรียนที่เป็นผลมำจำกกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ของครูผู้สอนว่ำผ่ำนจุดประสงค์กำรเรียนรู้ที่ตั้ง
ไว้เพียงใด 

พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2548) ได้กล่ำวว่ำ แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน ถือเป็นเครื่องมือส ำหรับ
ครูเพ่ือใช้ในกำรตรวจสอบพฤติกรรมหรือผลกำรเรียนรู้ของผู้เรียน อันเนื่องมำจำกกำรจัดกำรเรียน            
กำรสอนของครูว่ำ ผู้เรียนมีควำมรู้ ควำมสำมำรถ หรือมีผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนในแต่ละวิชำมำกน้อย
เพียงใด 

เยำวดี วิบูลย์ศรี (2549) ได้กล่ำวว่ำ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนเป็นแบบทดสอบ
ที่สร้ำงขึ้นเพ่ือใช้ในกำรวัดผลกำรเรียนหรือกำรสอน มีควำมมุ่งหมำยเพ่ือใช้วัดผลกำรเรียนรู้  
ด้ำนเนื้อหำ วิชำและทักษะต่ำง ๆ ของแต่ละวิชำ 

รัตนำ  ค ำเพชรดี (2552) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ หมำยถึง แบบทดสอบที่ใช้วัดควำมรู้ 
ทักษะควำมสำมำรถทำงวิชำกำรที่ผู้เรียนได้เรียนรู้มำแล้วในอดีต หรือสภำพปัจจุบันว่ำบรรลุผลส ำเร็จ
ตำมจุดประสงค์ที่ก ำหนดไว้เพียงใด ซึ่งมีท้ังแบบทดสอบที่ครูสร้ำงขึ้นเองอำจเป็นแบบอัตนัยหรือปรนัย 
และแบบทดสอบมำตรฐำนที่สร้ำงโดยผู้เชี่ยวชำญ 
 จำกที่กล่ำวมำข้ำงต้นสรุปว่ำ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน เป็นเครื่องมือส ำหรับ
ผู้สอนเพ่ือใช้ในกำรวัดควำมรู้และควำมสำมำรถของบุคคลที่เกิดจำกกำรจัดกำรเรียนกำรสอน มีอยู่
หลำยแบบด้วยกันขึ้นอยู่กับผู้สอนที่จะเลือกแบบทดสอบให้เหมำะกับผู้เรียนและเนื้อหำ 

2.6.2 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนได้มีนักวิชำกำรจัดประเภทไว้ ดังนี้ 
เยำวดี วิบูลย์ศรี (2545) ได้กล่ำวถึงประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนว่ำ

สำมำรถจ ำแนกตำมมิติต่ำง ๆ ได้หลำยมิติ ดังนี้ 
    1. จ ำแนกตำมขอบข่ำยเนื้อหำวิชำของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนก ำหนดให้
กว้ำงได้หรือจ ำกัดให้แคบลง ตำมปกติแล้วยังไม่มีมำตรฐำนอ้ำงอิงสำกลที่จะน ำไปใช้ในกำรก ำหนด
เนื้อหำวิชำส ำหรับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ผู้ใช้แบบทดสอบเท่ำนั้นจะต้องก ำหนดเนื้อหำวิชำขึ้นเอง 
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โดยให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของกำรสอบ ผู้สร้ำงแบบทดสอบสำมำรถที่จะพัฒนำแบบทดสอบให้
มีเนื้อหำได้ตำมขอบข่ำยที่ต้องกำร ส ำหรับแบบทดสอบมำตรฐำนวัดผลสัมฤทธิ์ ซึ่งจัดพิมพ์ใน
ต่ำงประเทศจ ำนวนมำกมักจะรวบรวมแบบทดสอบต่ำง ๆ ไว้เป็นชุด (Batterics) แต่ละชุดจะ
ครอบคลุมเนื้อหำวิชำส ำหรับระดับชั้นเรียนที่ต่ำง ๆ กัน ทั้งนี้ก็เพ่ือให้โรงเรียนทั้งหลำยสำมำรถวัด
ผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนได้อย่ำงต่อเนื่อง ตำมควำมเจริญงอกงำมทำงวิชำกำรในแต่ละยุคแต่ละสมัย 
ตัวอย่ำงเช่น แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทั่วไป (General Achievement Test Batteries) หรือเรียก
ย่อ ๆ ว่ำ GATB ซึ่งเป็นแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์มำตรฐำนที่นิยมใช้กันในระดับประถมศึกษำและ
มัธยมศึกษำเป็นส่วนใหญ่ ทั้งนี้ เพรำะเนื้อหำที่เหมำะสมกับช่วงชั้นดังกล่ำวเป็นอย่ำงดี เช่น ใน
ระดับประถมศึกษำนั้นลักษณะของแบบทดสอบจะประกอบด้วยเนื้อหำซึ่งสัมพันธ์กับทักษะสำม
ประกำร (3R) คือ กำรอ่ำน (Reading) กำรเขียน (Writing) และกำรค ำนวณ (Arithmetic) ส่วนใน
ระดับมัธยมศึกษำแบบทดสอบ GATB มีควำมมุ่งหมำย เพ่ือวัดผลสัมฤทธิ์ทั่วไป รวมทั้งเพ่ือวัดพ้ืน
ฐำนควำมรู้ของแต่ละวิชำ เช่น พ้ืนฐำนควำมรู้ทำงสังคมศำสตร์ พ้ืนฐำนควำมรู้ของวิชำวิทยำศำสตร์
ธรรมชำติเป็นต้น นอกจำกนั้นก็จะเน้นกำรวัดควำมสำมำรถด้ำนกำรอ่ำน ควำมเข้ำใจในสำขำวิชำ 
รวมทั้งควำมคิดเกี่ยวกับจ ำนวนและค ำศัพท์ทั่วไป ซึ่งเป็นกำรวัดในด้ำนกำรพัฒนำควำมสำมำรถเชิง
วิชำกำร ดังนั้นแบบทดสอบ GATB ในระดับนี้ จึงมักจะใช้ในกำรสอบคัดเลือกบุคคลเข้ำศึกษำใน
สถำบันอุดมศึกษำ หรือในกำรสอนคัดเลือกเข้ำแข่งขันชิงทุนประเภทต่ำง ๆ เป็นต้น 

 2. จ ำแนกตำมลักษณะหน้ำที่ทั่วไปของแบบทดสอบ ซึ่งแบ่งออกเป็น 3 ลักษณะ ดังนี้ 
     2.1 แบบทดสอบเพ่ือกำรส ำรวจผลสัมฤทธิ์ (ServeyTeests) เป็นแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่
ท ำหน้ำที่ในกำรส ำรวจควำมสำมำรถท่ัว ๆ ไปของนักเรียนโดยประเมินควำมรู้ในเนื้อหำวิชำหรือทักษะ
ต่ำง ๆ เพ่ือแสดงระดับควำมสำมำรถของนักเรียน ดังนั้นแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์จึงมักจะครอบคลุม
เนื้อหำทั้งในระดับกว้ำงและระดับทั่วไป โดยถือคะแนนรวมที่ได้จำกแบบทดสอบเป็นตัวบ่ งชี้ถึงระดับ
ควำมสำมำรถที่วัดได ้

    2.2 แบบทดสอบเพ่ือวินิจฉัยผลสัมฤทธิ์ (Dignostic Test) เป็นแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ที่ท ำหน้ำที่วินิจฉัยเกี่ยวกับจุดเด่นและจุดด้อยขององค์ประกอบส ำคัญทำงด้ำนทักษะต่ำง ๆ ของ
นักเรียน ตัวอย่ำงเช่น แบบทดสอบเพ่ือวินิจฉัยผลสัมฤทธิ์ทำงด้ำนภำษำ อำจจะรวมแบบทดสอบย่อย
หลำยชุด ซึ่งครอบคลุมเนื้อหำเกี่ยวกับกำรรู้จักใช้ค ำ ควำมเข้ำใจเกี่ยวกับถ้อยค ำต่ำง ๆ รวมทั้งค ำศัพท์ 
ตลอดจนอัตรำกำรอ่ำน ควำมเข้ำใจในเรื่องที่อ่ำน กำรจ ำแนกเสียงและกำรจ ำแนกพยำงค์ ฯลฯ 
คะแนนที่ได้จำกแต่ละองค์ประกอบของแบบทดสอบวินิจฉัยดังกล่ำวจะช่วยให้นักจิตวิทยำหรือครู
สำมำรถตัดสินใจได้ว่ำอะไรคือจุดบกพร่องของผู้สอบ ซึ่งจะช่วยให้สำมำรถสอนเสริมในส่วนของ
เนื้อหำวิชำหรือทักษะที่ยังขำดอยู่ได้อย่ำงมีประสิทธิภำพ 
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     2.3 แบบทดสอบเพ่ือวัดควำมพร้อม (Reading Test) เป็นแบบทดสอบที่วัดควำมพร้อมใช้
ส ำหรับท ำหน้ำที่ในกำรวัดทักษะที่จะเป็นส ำหรับกำรเรียนในชั้นที่สูงขึ้น แบบทดสอบที่วัดควำมพร้อม 
ใช้ส ำหรับท ำนำยกำรกระท ำในอนำคต จึงท ำหน้ำที่เป็นเครื่องมือในกำรวัดควำมถนัด ไปในตัวด้วย 

    2.4 จ ำแนกตำมค ำตอบที่ใช้ โดยทั่วไปแล้วแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ส่วนใหญ่ที่ใช้กัน
มักจะเป็นประเภทข้อเขียน และที่ใช้กันค่อนข้ำงมำก คือ แบบทดสอบภำคปฏิบัติ (Performance 
Test) เป็นแบบทดสอบที่ต้องกำรให้นักเรียนหรือผู้เข้ำสอบได้สำธิตทักษะของเขำเองเช่น ให้แสดง
ทักษะในกำรแก้ไขเครื่องยนต์กลไกท่ีไม่ท ำงำน หรือแสดงทักษะในกำรเล่นดนตรี เป็นต้น 
  ส ำหรับแบบทดสอบประเภทข้อเขียน ยังแยกออกได้อย่ำงกว้ำง ๆ อีก 2 ระดับ คือ 1) ระดับ          
กำรเลือกค ำตอบจำกที่ก ำหนดไว้แล้ว (Recognition) และ 2) ระดับของกำรเขียนค ำตอบจำกควำมรู้
หรือควำมทรงจ ำที่มีอยู่เดิม (Recall) ในแบบทดสอบระดับที่ 1 แต่ละข้อจะมีค ำตอบที่ตำยตัว และจะ
ประกอบด้วยตัวเลือกหลำย ๆ ตัวที่เป็นไปได้รวมอยู่ในค ำตอบที่เกี่ยวข้อง ผู้เข้ำสอนจะต้องตัดสินใจ
เลือกค ำตอบอย่ำงรอบคอบและถูกต้องให้สอดคล้องกับชนิดของค ำถำมที่ระบุไว้ ตัวอย่ำงข้อสอบ
ระดับนี้ เช่น แบบทดสอบหลำยตัวเลือก (Muliple Chioce) แบบทดสอบประเภทถูก-ผิด (True-
Fale) และแบบทดสอบประเภทจับคู่ (Matching) 

ส่วนแบบทดสอบระดับที่ 2 ซึ่งต้องใช้ควำมรู้และควำมทรงจ ำที่มีอยู่เดิมมำเขียนตอบนั้น
ลักษณะของค ำตอบอำจจะไม่ตำยตัว ขึ้นอยู่กับเหตุผลและควำมถูกต้องในเชิงวิชำกำรผสมผสำนกับ
ควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์ของผู้เข้ำสอบเป็นส ำคัญ แบบทดสอบระดับนี้ ได้แก่แบบทดสอบประเภทเติม
ค ำหรือข้อควำมในช่องว่ำง (Completion) แบบทดสอบประเภทตอบสั้น (Short Answer) และ
แบบทดสอบประเภทควำมเรียง 

พิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2548) ได้กล่ำวถึงประเภทของแบบทดสอบ ไว้ ดังนี้ 
1. แบบทดสอบที่ครูสร้ำงขึ้นเอง หมำยถึง แบบทดสอบที่มุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนเฉพำะ

กลุ่มที่ครูสอน เป็นแบบทดสอบที่ครูสร้ำงขึ้นใช้กันโดยทั่วไปในสถำนศึกษำมีลักษณะเป็นแบบทดสอบ
ข้อเขียน ซึ่งแบ่งออกเป็น 2 ชนิด คือ 
      1.1 แบบทดสอบอัตนัย เป็นแบบทดสอบที่ก ำหนดค ำถำมหรือปัญหำให้แล้วให้ผู้ตอบเขียน
โดยแสดงควำมรู้ ควำมคิด เจตคติ ได้อย่ำงเต็มที่ 

    1.2 แบบทดสอบแบบปรนัย หรือแบบให้ตอบสั้น ๆ เป็นแบบทดสอบที่ก ำหนดให้ผู้สอบ
เขียนตอบสั้น ๆ หรือมีค ำตอบให้เลือกแบบจ ำกัดค ำตอบ ผู้ตอบไม่มีโอกำสแสดงควำมรู้ควำมคิดได้
อย่ำงกว้ำงขวำงเหมือนแบบทดสอบอัตนัย แบบทดสอบชนิดนี้แบ่งออกเป็น  4 แบบคือ แบบทดสอบ 
ถูก - ผิด แบบทดสอบเติมค ำ แบบทดสอบจับคู่ และแบบทดสอบเลือกตอบ 
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2. แบบทดสอบมำตรฐำน หมำยถึง แบบทดสอบที่มุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนทั่ว ๆ ไป ซึ่ง
สร้ำงโดยผู้ เชี่ยวชำญ มีกำรวิเครำะห์ และปรับปรุงอย่ำงดีจนมีคุณภำพ มีมำตรฐำนกล่ำวคือมี
มำตรฐำนในกำรด ำเนินกำรสอบ วิธีกำรให้คะแนนและกำรแปลควำมหมำยของคะแนน 

สมนึก  ภัททิยธนี (2549) ได้แบ่งประเภทของแบบทดสอบแบบทดสอบมีหลำยชนิด ที่ควร
รู้จักมีดังนี้คือ 
     2.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน (Achievement Test) เป็นแบบทดสอบที่ใช้
ตรวจสอบระดับควำมสำมำรถหรือควำมสัมฤทธิ์ของผู้เรียน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์แบ่งได้เป็น 2 
ประเภท คือ 
     2.1.1 แบบทดสอบที่ครูสร้ำงขึ้นเอง (Teacher - made Test) เป็นแบบทดสอบที่ใช้วัด
และประเมินผลกำรเรียนกำรสอนในห้องเรียน ส่วนมำกเป็นข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในกำรเรียนวิชำ 
ต่ำง ๆ แบ่งเป็น 2 ประเภทคือ 

1) ข้อสอบเพ่ือปรับปรุงกำรเรียนกำรสอน 
2) ข้อสอบเพ่ือประเมินผลกำรเรียนกำรสอน 

   2.1.2 ข้อสอบมำตรฐำน (Standardized Test) เป็นแบบทดสอบที่สร้ำงขึ้นแล้วน ำไปใช้
ทดสอบและวิเครำะห์ผลกำรสอบตำมวิธีกำร เพ่ือปรับปรุงคุณภำพและใช้เป็นมำตรฐำนใน             
กำรทดสอบกับเด็ก ๆ ทั่วไป มีกำรหำเกณฑ์ปกติ (Norm) เพ่ือใช้เป็นหลักในกำรเปรียบเทียบ ค ำว่ำ
มำตรฐำน 
  2.2 แบบทดสอบเพ่ือวินิจฉัย (Deagnostic Test) เป็นแบบทดสอบที่สร้ำงขึ้นเพ่ือใช้ค้นหำ
ข้อบกพร่องหรือจุดอ่อนในกำรเรียนแต่ละวิชำเป็นเรื่อง ๆ ไป ข้อสอบนี้มักจะมีเนื้อหำต่ำง ๆ หลำย
เรื่อง เรื่องละหลำย ๆ ข้อ และทดสอบดูว่ำเด็กคนใดอ่อน พฤติกรรมด้ำนใดเพ่ือหำทำงปรับปรุงแก้ไข
ต่อไป แบบทดสอบชนิดนี้มีประโยชน์ส ำหรับครูที่ต้องกำรจะปรับปรุงกำรเรียนกำรสอนเพรำะจะได้รู้
ว่ำควรสอนวิชำใด เรื่องใด มำกน้อยเพียงใด 
  2.3 Speed Test เป็นแบบทดสอบที่มีค ำถำมจ ำนวนมำก และจ ำกัดเวลำในกำรตอบจะต้อง
ตอบโดยอำศัยควำมเร็ว แบบทดสอบลักษณะนี้ส่วนใหญ่ใช้ส ำหรับวัดทักษะด้ำนใดด้ำนหนึ่งของ
นักเรียน ข้อสอบจะเป็นข้อสอบง่ำย ๆ ถ้ำให้เวลำในกำรท ำมำก ผู้สอบจะตอบถูกหมดฉะนั้ น
แบบทดสอบแบบนี้จึงต้องจ ำกัดเวลำในกำรสอบ 

2.4 Power Test เป็นแบบทดสอบที่เปิดโอกำสให้ตอบในเวลำนำนหรือต้องกำรให้นักเรียน
ได้แสดงควำมรู้ควำมสำมำรถให้มำกที่สุด เช่น ข้อสอบอัตนัย กำรเขียนรำยงำนกำรท ำปริญญำนิพนธ์ 
เป็นต้น 

2.5 ข้อสอบแบบอัตนัย (Essay Test) เป็นข้อสอบที่ เปิดโอกำสให้ผู้ตอบได้แสดงออก 
ซึ่งควำมสำมำรถของตนเองโดยใช้ ภำษำของตน สำมำรถวัดควำมคิด ทัศนคติของผู้สอบได้อย่ำงดี
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ผู้สอนต้องมีควำมสำมำรถในกำรจัดระเบียบควำมรู้ แสดงควำมคิดริเริ่มและรู้จัก กำรสังเครำะห์จึงจะ
สำมำรถตอบข้อสอบได้ดี 

2.6 ข้อสอบแบบปรนัยหรือแบบให้ตอบสั้น ๆ หมำยถึง แบบทดสอบที่ก ำหนดให้ตอบ 
สั้น ๆ หรือแบบก ำหนดค ำตอบให้เลือก ได้แก่แบบต่ำง ๆ ต่อไปนี้ 
     2.6.1 แบบถูก – ผิด (True - False) ลักษณะเป็นแบบทดสอบที่ยกข้อควำมให้ผู้สอบ
พิจำรณำว่ำ ข้อควำมนั้นถูกหรือผิด จริงหรือเท็จ ใช่หรือไม่ใช่ โดยใช้หลักวิชำที่เคยเรียนรู้มำ 
       2.6.2 ข้อสอบแบบเติมค ำ (Completion) ลักษณะเป็นแบบทดสอบที่ประกอบไปด้วย
ประโยคหรือข้อควำมที่ยังไม่สมบูรณ์และจะเว้นที่ให้ผู้สอบเติมค ำ ข้อควำมหรือประโยคลงในช่องว่ำง 
เว้นไว้ เพ่ือให้ได้ควำมสมบูรณ์ถูกต้อง       
    2.6.3 แบบจับคู่ (Matching) เป็นแบบทดสอบที่ประกอบด้วยชุดของค ำถำมท่ีมีตัวเลือกชุด
หนึ่งร่วมกันและแต่ละครั้งที่จับคู่กันต่อไป จ ำนวนตัวเลือกจะลดลงไปเรื่อย ๆ ลักษณะของข้อสอบ
แบบจับคู่จะประกอบด้วยค ำหรือข้อควำมแยกเป็น 2 พวก หรือ 2 คอลัมน์ให้ผู้สอบจับคู่ว่ำแต่ละค ำ
หรือแต่ละข้อควำมในคอลัมน์หนึ่ง จะจับคู่กับค ำหรือข้อควำมใดในอีกคอลัมน์หนึ่ง ข้อสอบแบบนี้มี
หลำยแบบ เช่น ให้จับคู่ระหว่ำงค ำศัพท์กับควำมหมำย เหตุกำรณ์กับเวลำ เวลำกับสถำนที่ บุคคลกับ
ผลงำน เป็นต้น สิ่งที่ส ำคัญในกำรสร้ำงข้อสอบแบบนี้ ค ำชี้แจงจะต้องชัดเจน และข้อควำมในคอลัมน์
หนึ่งควรมีจ ำนวนมำกกว่ำข้อควำมในอีกคอลัมน์หนึ่ง 
     2.6.4 แบบเลือกตอบ (Multiple - Choices) ข้อสอบแบบเลือกตอบเป็นข้อสอบที่นิยมใช้
กันมำกในข้อสอบมำตรฐำน (Standardized test) และข้อสอบที่ครูสร้ำงขึ้นเอง (TeacherMade 
Test) เป็นข้อสอบชนิดที่มีตัวค ำถำมและตัวค ำตอบให้เลือกเช่นเดียวกับข้อสอบปรนัยแบบ ถูก - ผิด 
แบบจับคู่ แต่จะก ำหนดตัวเลือกต่ำงกันไปจำกข้อสอบทั้งสองประเภทนั้น ข้อสอบแบบเลือกตอบจะ
ประกอบด้วยส่วนใหญ่ ๆ 2 ส่วน คือ 

   1) ส่วนที่เป็นตัวค ำถำม หรือตัวปัญหำ เรียกว่ำ Stem 
   2) ส่วนที่เป็นตัวเลือก (Choices) 
อุทุมพร จำมรมำ (2554) ได้แบ่งประเภทของแบบทดสอบไว้ ดังนี้ 
1. แบบทดสอบแยกได้ 3 ประเภทตำมสำระที่วัด 
   1.1 Congnitive เช่น ควำมรู้ ควำมจ ำ วิเครำะห์ 
   1.2 Affective เช่น ทัศนคติ ค่ำนิยม 
   1.3 Psycho-motor เช่น กำรปฏิบัติงำน กำรใช้คอมพิวเตอร์ 
2. แบบทดสอบแยกได้ 2 ประเภท ตำมลักษณะข้อสอบที่ให้ คือ 

     2.1 แบบเป็นปรนัย มีค ำตอบมำให้ เพ่ือท ำเครื่องหมำยตอบ แบบเลือกตอบ จับคู่ผิด - ถูก 
     2.2 แบบเป็นอัตนัยเขียนตอบ เติมค ำ วลี ประโยค เขียนควำมเรียง ท ำรำยงำน 
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   2.3 แบบทดสอบแยกได้ 6 ประเภท ตำมพฤติกรรมกำรตอบ 
2.3.1 ท ำเครื่องหมำยตอบโดยผู้รับกำรทดสอบ 

       2.3.2 เขียนข้อควำมตอบโดยผู้รับกำรทดสอบ 
2.3.3 พูดโดยผู้ให้กำรทดสอบและผู้รับกำรทดสอบ 

   2.3.4 แสดงโดยผู้รับกำรทดสอบ 
    2.3.5 สังเกตโดยผู้ให้กำรทดสอบ 
  2.3.6 พิจำรณำผลงำนโดยผู้ให้กำรทดสอบ 
สรุปได้ว่ำ แบบทดสอบที่ใช้ในกำรวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน มีหลำยรูปแบบด้วยกัน ที่นิยม

น ำมำจัดท ำเป็นแบบทดสอบเพ่ือประเมินนักเรียน คือ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน 
ข้อสอบแบบอัตนัย ข้อสอบแบบปรนัยหรือแบบให้ตอบสั้น ๆ แบบทดสอบแบบเลือกตอบ 

2.6.3 ขั้นตอนกำรสร้ำงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
  กำรสร้ำงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ถูกต้อง และสมบูรณ์ผู้สร้ำงควรศึกษำขั้นตอนใน 
กำรสร้ำงแบบทดสอบแต่ละประเภท มีนักวิชำกำรได้เสนอขั้นตอนกำรสร้ำงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทำงกำรเรียน ดังนี้ 

อรนุช  ศรีสะอำด (2546) ได้กล่ำวถึงกำรสร้ำงแบบทดสอบไว้ ดังนี้ 
  1. กำรสร้ำงแบบทดสอบแบบอิงกลุ่ม (Norm Referenced Test) มีขั้นตอนกำรสร้ำงล ำดับ
ดังนี้ 
  1.1 วิเครำะห์หลักสูตร และท ำตำรำงวิเครำะห์หลักสูตร ตำรำงวิเครำะห์หลักสูตรจะใช้เป็น
หลักยึดในกำรออกข้อสอบ โดยระบุถึงจ ำนวนข้อที่ออกข้อสอบในแต่ละเรื่องและแต่ละพฤติกรรม 
     1. ก ำหนดรูปแบบของข้อค ำถำม และศึกษำวิธีเขียน ท ำกำรพิจำรณำและตัดสินใจว่ำจะใช้
ข้อค ำถำมชนิดใด และศึกษำวิธีเขียนข้อสอบ 
     2. เขียนข้อสอบลงมือเขียนข้อสอบกำรที่จะถำมว่ำวัดในเนื้อหำอะไรพฤติกรรมหรือ
ควำมสำมำรถด้ำนใด ให้ยึดตำรำงวิเครำะห์หลักสูตรเป็นหลัก 
     3. ตรวจทำนข้อสอบ โดยพิจำรณำถึงควำมถูกต้องตำมหลักวิชำกำรภำษำที่ใช้มีควำม
ชัดเจน รัดกุม เหมำะสม ตัวถูกตัวลวงเหมำะสม อำจให้ผู้เชี่ยวชำญด้ำนวัดผล และเนื้อหำวิชำวิจำรณ์
ข้อสอบเหล่ำนั้นแล้วท ำกำรปรับปรุงให้เหมำะสมยิ่งข้ึน 
     4. พิมพ์เป็นแบบทดสอบฉบับทดลอง น ำข้อสอบทั้งหมดจัดพิมพ์เป็นแบบทดสอบ ควรมีค ำ
ชี้แจงหรือค ำอธิบำยวิธีท ำแบบทดสอบ กำรจัดพิมพ์วำงรูปแบบให้เหมำะสม 
     5. ทดลองสอบ และวิเครำะห์ข้อสอบ น ำแบบทดสอบไปทดลองสอบกับกลุ่มที่คล้ำยกับ
กลุ่มท่ีต้องกำรสอบจริง 

   6. พิมพ์แบบทดสอบฉบับจริง 
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  2. กำรสร้ำงแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ (Criterion Refercnced Tesst) มีขั้นตอนตำมล ำดับ 
ดังนี้ 

 2.1 วิเครำะห์เนื้อหำ และจุดประสงค์ วิเครำะห์ว่ำมีหัวข้อเนื้อหำได้บ้ำงที่ต้องกำรให้ผู้เรียน
เกิดกำรเรียนรู้และเรำต้องกำรวัด และแต่ละหัวข้อเหล่ำนั้นต้องกำรให้ผู้เรียนเกิดพฤติกรรมหรือ
สมรรถภำพอะไรก ำหนดออกมำให้ชัดเจน 

  1. ก ำหนดพฤติกรรมย่อยที่จะออกข้อสอบวัด 
  2. ก ำหนดรูปแบบของค ำถำม และศึกษำวิธีเขียน 
  3. เขียนข้อสอบ โดยเขียนเกินจ ำนวนที่ต้องกำรเผื่อไว้ 
  4. ตรวจทำนข้อสอบ 
  5. พิมพ์เป็นแบบทดสอบฉบับทดลอง 
  6. ทดลองสอบและวิเครำะห์ข้อสอบ 
  7. พิมพ์แบบทดสอบฉบับจริง 
  8. ตรวจทำนข้อสอบแบบเลือกตอบ 

    9. กำรหำคุณภำพแบบทดสอบ 
3. หลักในกำรสร้ำงแบบทดสอบ 

     3.1 เขียนตอบท ำให้เป็นประโยชน์ค ำถำมสมบูรณ์อำจใส่เครื่องหมำยปรัศนี (?) ด้วย แต่ไม่
ควรสร้ำงตอนน ำให้เป็นแบบอ่ำนต่อควำม เพรำะจะท ำให้ค ำถำมไม่กระชับเกิดปัญหำสองแง่หรือ
ข้อควำมที่ไม่ตรงกัน 
     3.2 เน้นเรื่องที่จะถำมให้ชัดเจน และตรงจุดไม่คลุมเครือ เพ่ือว่ำผู้อ่ำนจะไม่ไขว้เขว 
สำมำรถมุ่งควำมคิดในกำรตอบไปถูกทิศทำง ไม่ต้องอ่ำนค ำถำมค ำตอบย้อนขึ้นย้อยลงหลำยครั้ง 

   3.3 ควรถำมในเรื่องที่มีคุณค่ำต่อกำรวัด หรือถำมในสิ่งที่ดีงำมเป็นประโยชน์ค ำถำมแบบ
เลือกตอบสำมำรถพฤติกรรมในสมองหลำย ๆ ด้ำนไม่ใช่ถำมเฉพำะควำมจ ำ ควำมจริงตำมต ำรำต้อง
ถำมให้คิดหรือน ำควำมรู้ที่เรียนไปใช้ในสถำนกำรณ์ใหม่ 
     3.4 หลีกเลี่ยงค ำถำมปฏิเสธนั้น แต่ค ำปฏิเสธซ้อนไม่ควรใช้อย่ำงยิ่ง 
       3.5 อย่ำใช้ค ำฟุ่มเฟือย ควรถำมปัญหำโดยตรง สิ่งใดที่ไม่เกี่ยวข้องหรือไม่ได้ใช้เป็นเงื่อนไข
ในกำรคิดก็ไมต่้องน ำมำเขียนไว้ในค ำถำม จะช่วยให้ค ำถำมรัดกุม และชัดเจนขึ้น 
     3.6 เขียนตัวเลือกให้เป็นเอกลักษณ์ หมำยถึง เขียนตัวเลือกทุกตัวให้เป็นลักษณะใด
ลักษณะหนึ่งหรือมีทิศทำงแบบเดียวกัน หรือมีโครงสร้ำงสอดคล้องเป็นท ำนองเดียวกัน 
     3.7 ควรเรียงล ำดับตัวเลขในตัวเลือกต่ำง ๆ ได้แก่ ค ำตอบที่เป็นตัวเลขนิยมเรียงจำกน้อย
ไปหำมำก เพ่ือช่วยให้ผู้ตอบพิจำรณำค ำตอบได้สะดวก 
     3.8 ใช้ตัวเลือกปลำยเปิดและปลำยปิดให้เหมำะสม 
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   3.9 ข้อเดียวต้องมีค ำตอบเดียว 
   3.10 เขียนทั้งตัวถูกและตัวผิดให้ถูกหรือผิดตำมหลักวิชำ 

     3.11 เขียนตัวเรื่องให้ อิสระจำกกัน อย่ำให้ตัวเลือกตัวใดตัวหนึ่ งเป็นส่วนหนึ่ งหรือ
ส่วนประกอบของตัวเลือกอ่ืน 
     3.12 ควรมีตัวเลือก 4-5 ตัว ระดับประถมศึกษำปีที่ 1-2 ควรใช้ 3 ตัวเลือกระดับประถม
ศึกษำท่ี 3 - 6 ควรใช้ 4 ตัวเลือก ระดับมัธยมศึกษำขึ้นไปควรใช้ 5 ตัวเลือก 

    3.13 อย่ำแนะค ำตอบเช่น ค ำถำมข้อหลัง ๆ แนะค ำตอบข้อแรก 
  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2548) เสนอขั้นตอนกำรสร้ำงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ไว้ดังนี้ 

   1. วิเครำะห์หลักสูตร และสร้ำงตำรำงวิเครำะห์หลักสูตร 
   2. ก ำหนดจุดประสงค์กำรเรียนรู้ 
   3. ก ำหนดชนิดของข้อสอบ และศึกษำวิธีสร้ำง 
   4. เขียนข้อสอบ 
   5. ตรวจทำนข้อสอบ 
   6. จัดพิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลอง 
   7. ทดลองสอบและวิเครำะห์ข้อสอบ 
   8 จัดท ำแบบทดสอบฉบับจริง 
สมนึก ภัททิยธนี (2549) ได้กล่ำวถึงกำรสร้ำงแบบทดสอบไว้ว่ำกำรสร้ำงแบบทดสอบ

มำตรฐำน เป็นวิธีกำรหนึ่งที่จะพัฒนำคุณภำพของกำรประเมินผลในโรงเรียนได้แบบทดสอบมำตรฐำน
มีลักษณะเด่น คือ มีคุณภำพดี เพรำะผ่ำนกำรวิเครำะห์มำแล้ว มีเกณฑ์ปกติซึ่งท ำให้สำมำรถแปล
ควำมหมำยคะแนนได้ถูกต้องมีคู่มือด ำเนินกำรสอบท ำให้วิธีด ำเนินกำรสอบเป็นมำตรฐำนเดียวกัน  
กำรใช้แบบทดสอบมำตรฐำนในโรงเรียนจะช่วยให้สำมำรถปรับคุณภำพของกำรศึกษำในโรงเรียนไม่ให้
ตกต่ ำได้ กำรสร้ำงแบบทดสอบมำตรฐำนมีขั้นตอนกำรสร้ำงดังนี้ 

1. สร้ำงตำรำงจ ำแนกเนื้อหำและพฤติกรรม จะท ำให้ทรำบว่ำจะสร้ำงแบบทดสอบวัดเนื้อหำ
อะไร พฤติกรรมอะไร อย่ำงละเท่ำไร รำยละเอียดเกี่ยวกับกำรสร้ำงตำรำงจ ำแนกเนื้อหำและ
พฤติกรรมได้กล่ำวไว้แล้ว 

2. สร้ำงข้อค ำถำมตำมตำรำงจ ำแนกเนื้อหำและพฤติกรรม ศึกษำหลักกำรสร้ำงข้อค ำถำมที่ดี 
และกำรใช้ตำรำงจ ำแนกเนื้อหำและพฤติกรมในกำรสร้ำงแบบทดสอบ 
  3. น ำแบบทดสอบไปทดลองใช้ เป็นกำรน ำแบบทดสอบไปสอบในสถำนกำรณ์จริงกับกลุ่ม
นักเรียนในระดับชั้นเดียวกับแบบทดสอบที่สร้ำงขึ้น ควรไปสอบหลังจำกท่ีนักเรียนได้เรียนเนื้อหำครบ
แล้ว 
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  4. วิเครำะห์ข้อสอบรำยข้อ เพ่ือหำค่ำควำมยำกง่ำยและอ ำนำจจ ำแนกของข้อสอบศึกษำ
วิธีกำรวิเครำะห์และกำรแปลควำมหมำยได้ 
  5. ปรับปรุงข้อสอบที่คุณภำพยังไม่ถึงเกณฑ์ แล้วน ำไปทดลองใช้ใหม่ และน ำมำวิเครำะห์หำ
ค่ำควำมยำกง่ำย และอ ำนำจจ ำแนกอีกครั้งหนึ่ง 

6. เก็บเข้ำธนำคำรข้อสอบ ข้อสอบที่มีคุณภำพดีแล้วจะน ำเก็บเข้ำธนำคำรข้อสอบ 
  7. จัดพิมพ์แบบทดสอบเป็นฉบับ เพ่ือไว้ใช้ต่อไปตัวก่อนกำรสอบ ได้แก่ กำรก ำหนดวัน เวลำ 
สถำนที่สอบ อุปกรณ์กำรสอบ และผู้ด ำเนินกำรสอบ ว่ำควรเตรียมตัวอย่ำงไร ข้อแนะน ำเกี่ยวกับ
วิธีด ำเนินกำรขณะสอบ กำรปฏิบัติตนของผู้ด ำเนินกำรสอบให้เป็นมำตรฐำนเดียวกัน และกำรปฏิบัติ
เมื่อหมดเวลำสอบ 

 8. หำเกณฑ์ปกติเกณฑ์ปกติโดยทั่วไปจะเป็นคะแนนมำตรฐำนเพ่ือใช้ส ำหรับเปรียบเทียบ
คะแนนสอบ ท ำให้สำมำรถแปลควำมหมำยของคะแนนได้เป็นมำตรฐำนเดียวกัน 

อุทุมพร จำมรมำน (2554) ได้กล่ำวถึงข้ันตอนกำรท ำแบบทดสอบไว้สรุปได้ดังนี้ 
1. เขียนตำมเนื้อหำย่อย + รูปแบบ 
2. ข้อสอบที่เขียนควรพิจำรณำสิ่งที่ต้องกำร (Objective) ซึ่งแยกได้ 3 ด้ำน 

2.1 ด้ำนควำมรู้ 
1. ควำมจ ำ    จ ำค ำ วลี ค ำศัพท์ สูตร เหตุกำรณ์ 
2. ควำมข้ำใจ   ให้เปรียบเทียบ 
3. กำรประยุกต์   ใช้ให้ตอบตำมเหตุกำรณ์ใหม ่
4. กำรวิเครำะห ์   ให้แยกประเด็นย่อยที่เชื่อมโยงกัน 
5. กำรสังเครำะห์   ให้สรุปรวม เป็นเรื่องใหม่ 
6. กำรประเมินคุณค่ำ   ให้ระบุเกณฑ์กำรประเมิน 

2.2 ด้ำนควำมรู้สึก จิตใจ 
1. กำรรับรู้    ว่ำ เห็น ได้ยิน รู้สึก ได้ดมกลิ่น หรือไม่ 
2. กำรแสดงออก   ใช้กำรสังเกตว่ำมีพฤติกรรมอะไร 
3. กำรตอบสนองในสิ่งที่ให้  ใช้กำรสังเกตว่ำมีพฤติกรรมที่ควรจะเป็นหรือไม่ 
4. กำรจัดระบบคุณภำพ  ให้ถำมว่ำมีคุณค่ำอะไร 
5. กำรสร้ำงลักษณะนิสัย  ใช้ กำรสั ง เกตว่ ำแสดงพฤติกรรมต่อ เนื่ อ ง

สม่ ำเสมอในทุกกรณีหรือไม่ 
2.3 ด้ำนกำรกระท ำ 

1. ควำมพร้อมทั้งด้ำน ร่ำงกำย จิตใจ หรือไม่ 
2. มีกำรรับรู้ที่จะกระท ำหรือไม่ 
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3. แสดงกำรกระท ำอย่ำงที่ควรจะเป็นหรือไม่ 
4. เลียนแบบได้ถูกต้องหรือไม่ 
5. คิดท่ำพลิกแพลงเองหรือไม ่
6. ท ำจนเป็นอัตโนมัติหรือไม่ 
7. คิดท่ำใหม่ที่มีประสิทธิภำพมำกกว่ำหรือไม่ 

3. เฉลยข้อสอบ 
อุทุมพร จำมรมำน (2554) ได้อธิบำยขั้นตอนกำรออกข้อสอบ โดยมีขั้นตอนดังนี้ 
   3.1 อ่ำนหลักสูตร และลักษณะวิชำที่สอน 
   3.2 ระบุวัตถุประสงค์ของหลักสูตร และของวิชำ 
   3.3 วำงแผนกำรวัดผลทั้งวิชำ 
   3.4 วำงแผนกำรออกข้อสอบ ระบุจ ำนวนข้อ คะแนนเต็ม 
   3.5 เขียนข้อสอบ ข้อค ำถำม (ตัดสินใจว่ำเป็นปรนัยหรืออัตนัย) ตำมจ ำนวนในข้อ 4 
   3.6 ตรวจสอบ 

3.6.1 ตรวจข้อค ำถำมกับเนื้อหำที่ใช้ได้ (ltem Content Validity) 
3.6.2 ตรวจข้อค ำถำมกับวัตถุประสงค์ที่ใช้ได้ (ltem Objective Validity) 

    3.7 ท ำเฉลยล่วงหน้ำ ถ้ำเป็นข้อสอบอัตนัย ต้องเฉลยละเอียด เช่น คะแนนเต็ม 5 คะแนน 
ต้องระบุว่ำเต็ม 5 

   3.8 พิมพ์ข้อสอบและจัดสอบ 
   3.9 ตรวจให้คะแนน 
   3.10 วิเครำะห์รำยข้อ ดูควำมยำกง่ำย 
   3.11 น ำคะแนนไปรวมกับกำรวัดผลอ่ืนก่อนตัดเกรด 
   3.12 ผลวิเครำะห์รำยข้อ น ำมำพิจำรณำแก้ไข ปรับปรุงใส่คลัง 
เพชรัษฎ์  แก้วสุวรรณ (2552) ได้กล่ำวถึงขั้นตอนกำรสร้ำงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำง  

กำรเรียนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน มีข้ันตอนกำรสร้ำงแบ่งได้ 3 ขั้นตอนใหญ่ ๆ คือ 
ขั้นที่ 1 ขั้นวำงแผนกำรสร้ำงแบบทดสอบ ประกอบด้วย 

     1. ก ำหนดจุดมุ่งหมำยของกำรทดสอบ สิ่งส ำคัญประกำรแรกที่ผู้สร้ำงข้อสอบจะต้องรู้ คือ 
อะไรคือจุดมุ่งหมำยของกำรทดสอบ ท ำไมจึงต้องมีกำรสอบ และจะน ำผลกำรสอบไปใช้อย่ำงไร 
     2. ก ำหนดเนื้อหำและพฤติกรรมที่ต้องกำรวัด เนื้อหำที่ต้องกำรวัดได้จำกจุดมุ่งหมำยของ
กำรทดสอบ ผู้สร้ำงข้อสอบจะต้องวิเครำะห์จ ำแนกเนื้อหำที่ต้องกำรวัดให้ครอบคลุมเนื้อหำทั้งหมด 
ส ำหรับพฤติกรรมที่ต้องกำรวัดนั้นอำจจ ำแนกตำมทฤษฎีใดทฤษฎีหนึ่ง เช่น ทฤษฎีของ บลูม (Bloom) 
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ซึ่งจ ำแนกพฤติกรรมเป็น 6 ระดับ คือ ควำมรู้ ควำมจ ำ ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้ กำรวิเครำะห์  
กำรสังเครำะห์ กำรประเมินค่ำและสร้ำงสรรค์ เป็นต้น 
      3. ก ำหนดลักษณะหรือรูปแบบของแบบทดสอบ อำจเลือกแบบทดสอบประเภท 
ควำมเรียงหรือแบบทดสอบอัตนัย (Subjective Test) แบบตอบสั้นและเลือกตอบหรือแบบทดสอบ
ปรนัย (Objective Test) ซึ่งข้ึนอยู่กับจุดมุ่งหมำยของกำรทดสอบเช่นกัน 

   4. กำรจัดท ำตำรำงวิเครำะห์เนื้อหำและพฤติกรรมที่ต้องกำรวัดเป็นกำรวำงแผนผัง 
กำรสร้ำงข้อสอบ ท ำให้ผู้สร้ำงข้อสอบรู้ว่ำในแต่ละเนื้อหำจะต้องสร้ำงข้อสอบในพฤติกรรมใดบ้ำง 
พฤติกรรมละกี่ข้อ 

   5. ก ำหนดส่วนอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้องกับกำรสอบ เช่น คะแนน ระยะเวลำกำรสอบ 
 ขั้นที่ 2 ขั้นด ำเนินกำรสร้ำงแบบทดสอบ เป็นกำรเขียนข้อสอบ ตำมเนื้อหำ พฤติกรรมและ
รูปแบบของแบบทดสอบที่ก ำหนดไว้ โดยจัดท ำเป็นแบบทดสอบฉบับร่ำง 

ขั้นที่  3 ขั้นตรวจสอบคุณภำพข้อสอบก่อนน ำไปใช้ เมื่อสร้ำงแบบทดสอบแล้วจึงน ำ
แบบทดสอบไปทดลองใช้เพ่ือตรวจสอบคุณภำพ ซึ่งคุณภำพของแบบทดสอบอำจพิจำรณำทั้งคุณภำพ
ของแบบทดสอบรำยข้อ ได้แก่ ควำมยำก (Difficulty) และอ ำนำจจ ำแนก (Discrimination) และ
คุณภำพของแบบทดสอบทั้งฉบับ ได้แก่ ควำมเที่ยงตรง (Validity) และควำมเชื่อม่ัน (Reliability) 

กำรตรวจสอบสำมำรถท ำได้ทั้งตรวจสอบเองและให้ผู้เชี่ยวชำญตรวจ กำรตรวจเองเป็น                           
กำรตรวจสอบคุณภำพของข้อค ำถำม - ค ำตอบตำมหลักกำรสร้ำงข้อสอบที่ดี ส ำหรับกำรตรวจโดย
ผู้เชี่ยวชำญจะเป็นกำรตรวจสอบควำมเที่ยงตรงเชิงเนื้อหำ เพ่ือดูว่ำข้อค ำถำมแต่ละข้อสัมพันธ์
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของกำรวัดหรือไม่ ครอบคลุมเนื้อหำและเป็นตัวแทนของเนื้อหำที่ก ำหนด
หรือไม ่

จำกที่กล่ำวมำข้ำงต้นสรุปว่ำ ขั้นตอนกำรสร้ำงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ คือ ต้องก ำหนด
จุดประสงค์ให้ตรงตำมหลักสูตร มีควำมหมำยเหมำะสมกับวัย และควำมสำมำรถ ทั้งนี้หำกมี  
กำรจ ำแนกแบบทดสอบจะช่วยให้เข้ำใจ และเลือกใช้แบบทดสอบได้ถูกต้องมำกยิ่งข้ึน 

กำรวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้วัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย โดยใช้แบบทดสอบแบบ
ปรนัยครอบคลุมวัตถุประสงค์ทำงกำรเรียน และครอบคลุม 6 ระดับ ตำมแนวคิดด้ำนพุทธิพิสัย 
ของบลูม ได้แก่ 1) ควำมรู้ควำมจ ำ 2) ควำมเข้ำใจ 3) กำรน ำไปใช้ 4) กำรวิเครำะห์ 5) กำรประเมินผล 
และ 3) กำรสร้ำงสรรค์ 
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2.7 งำนวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 2.7.1 งำนวิจัยในประเทศ 
 ปริศนำ ประชุมพันธุ์ (2553) ได้ศึกษำศึกษำ 1) ควำมสำมำรถในกำรใช้ภำษำไทยด้ำนกำรพูด
ของนักเรียนมัธยมศึกษำปีที่ 1 ที่ได้รับกำรสอนด้วยรูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E 2) เปรียบเทียบ
ควำมสำมำรถในกำรใช้ภำษำไทยด้ำนกำรพูดของนักเรียนมัธยมศึกษำปีที่ 1 ระหว่ำงกลุ่มที่ได้รับ       
กำรสอนด้วยรูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E กับกลุ่มที่ ได้รับกำรสอนด้วยวิธีปกติ  3) ศึกษำ
ควำมสำมำรถในกำรใช้ภำษำไทยด้ำนกำรเขียนของนักเรียนมัธยมศึกษำปีที่ 1 ที่ได้รับกำรสอนด้วย
รูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E 4) เปรียบเทียบควำมสำมำรถในกำรใช้ภำษำไทยด้ำนกำรเขียนของ
นักเรียนมัธยมศึกษำปีที่ 1 ระหว่ำงกลุ่มที่ได้รับกำรสอนด้วยรูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E กับกลุ่มที่
ได้รับกำรสอนด้วยวิธีปกติ ตัวอย่ำงประชำกรคือ นักเรียนมัธยมศึกษำปีที่ 1 โรงเรียนเฉลิมพระเกียรติ
สมเด็จพระศรีนครินทร์ ภูเก็ต ภำคเรียนที่ 1 ปีกำรศึกษำ 2553 จ ำนวน 2 ห้องเรียน ใช้เวลำสอน 
กลุ่มละ 2 คำบ ต่อสัปดำห์ เป็นเวลำ 8 สัปดำห์ เครื่องมือที่ใช้ในกำรเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 
แบบทดสอบวัดควำมสำมำรถในกำรใช้ภำษำไทยด้ำนกำรพูด และแบบทดสอบวัดควำมสำมำรถใน      
กำรใช้ภำษำไทยด้ำนกำรเขียน วิเครำะห์ข้อมูลโดยหำค่ำมัชฌิมเลขคณิต (X-bar) ค่ำส่วนเบี่ยงเบน
มำตรฐำน (S.D.) ควำมแปรปรวนทำงเดียว (One-way ANOVA) และทดสอบค่ำที (t-test) 
ผลกำรวิจัยสรุปได้ว่ำ 1) นักเรียนที่ได้รับกำรสอนด้วยรูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E มีควำมสำมำรถใน
กำรใช้ภำษำไทยด้ำนกำรพูดหลังกำรสอน สูงกว่ำก่อนกำรสอนและระหว่ำงกำรสอน อย่ำงมีนัยส ำคัญ
ทำงสถิติที่ระดับ .05 2) นักเรียนที่ได้รับกำรสอนด้วยรูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E มีควำมสำมำรถใน
กำรใช้ภำษำไทยด้ำนกำรพูด สูงกว่ำนักเรียนที่ได้รับกำรสอนด้วยวิธีสอนปกติ อย่ำงมีนัยส ำคัญทำง
สถิติที่ระดับ .05  3) นักเรียนที่ได้รับกำรสอนด้วยรูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E มีควำมสำมำรถใน 
กำรใช้ภำษำไทยด้ำนกำรเขียน หลังกำรสอนสูงกว่ำก่อนกำรสอน และระหว่ำงกำรสอน อย่ำงมี
นัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 4) นักเรียนที่ได้รับกำรสอนด้วยรูปแบบกำรเรียนกำรสอน 7E มี
ควำมสำมำรถในกำรใช้ภำษำไทยด้ำนกำรเขียน สูงกว่ำนักเรียนที่ได้รับกำรสอนด้วยวิธีสอนปกติ อย่ำง
มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05  

แสงสุรี  วำดวิจิต (2554) ได้ศึกษำผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนและเจตคติต่อกำรเรียนหลัก
ภำษำไทยของนักเรียนที่ได้รับกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมวัฏจักรกำรเรียนรู้ 7 ขั้น (7E) กับกำรจัด 
กำรเรียนรู้ตำมคู่มือครูกลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้ในกำรท ำวิจัยครั้งนี้เป็นนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 5 
โรงเรียนสำธิตแห่งมหำวิทยำลัยเกษตรศำสตร์ โครงกำรกำรศึกษำพหุภำษำศูนย์วิจัยและพัฒนำ
กำรศึกษำภำคเรียนที่ 1 ปีกำรศึกษำ 2554 จ ำนวน 2 ห้องเรียนห้องเรียนละ 30 คนรวมจ ำนวน
นักเรียนทั้งหมด 60 คนแบ่งโดยวิธีกำรสุ่มอย่ำงง่ำย (Simple Random Sampling) เป็นกลุ่มทดลอง
ได้รับกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมวัฏจักรกำรเรียนรู้  7 ขั้น (7E) 1 ห้องเรียนและกลุ่มควบคุมได้รับ 
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กำรจัดกำรเรียนรู้ตำมคู่มือครู 1 ห้องเรียนด ำเนินทดลองแบบ True-Experimental Design ผู้วิจัยใช้
แบบแผนกำรทดลองประเภทสองกลุ่มทดสอบก่อนและหลังกำรทดลอง (Randomized Control 
Group Pretest-Posttest Design) ใช้เวลำในกำรทดลองกลุ่มละ 16 คำบเรียนคำบเรียนละ 50 นำที
จ ำนวน 3 คำบต่อสัปดำห์รวมระยะเวลำ 6 สัปดำห์โดยท ำกำรทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 2 คำบ
โดยใช้เนื้อหำเดียวกันเครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัยคือแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมวัฏจักรกำรเรียนรู้ 7 ขั้น 
(7E) ของกลุ่มทดลองจ ำนวน 4 แผนรวม 16 คำบแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมคู่มือครูของกลุ่มควบคุม
จ ำนวน 4 แผนรวม 16 คำบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนหลักภำษำไทย 40 ข้อ มีค่ำ 
ควำมเชื่อมั่น 0.81 และแบบสอบถำมวัดเจตคติต่อกำรเรียนหลักภำษำไทย 20 ข้อมีค่ำควำมเชื่อมั่น 
0.85 สถิติที่ ใช้ในกำรวิจัยคือ t-test for Independent Samples และ t-test for Dependent 
Samples ผลกำรวิจัยพบว่ำ 1) ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนหลักภำษำไทยของนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษำปีที่ 5 ที่เรียนโดยกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมวัฏจักรกำรเรียนรู้ 7 ขั้น (7E) กับกำรจัดกำรเรียนรู้
ตำมคู่มือครูแตกต่ำงกันอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ  .01 2) ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนหลัก
ภำษำไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 5 ที่เรียนโดยกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมวัฏจักรกำรเรียนรู้ 
7 ขั้น (7E) หลังเรียนสูงกว่ำก่อนเรียนอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .01 3) ผลสัมฤทธิ์ทำงกำร
เรียนหลักภำษำไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 5 ที่เรียนโดยกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมคู่มือครู
หลังเรียนสูงกว่ำก่อนเรียนอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .01 4) เจตคติต่อกำรเรียนหลักภำษำไทย
ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 5 ที่เรียนโดยกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมวัฏจักรกำรเรียนรู้ 7 ขั้น (7E) 
กับกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมคู่มือครูแตกต่ำงกันอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ  .01 5) เจตคติต่อกำร
เรียนหลักภำษำไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 5 ที่เรียนโดยกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมวัฏจักร
กำรเรียนรู้ 7 ขั้น (7E) หลังเรียนสูงกว่ำก่อนเรียนอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .01 6) เจตคติต่อ
กำรเรียนหลักภำษำไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 5 ที่เรียนโดยกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมคู่มือ
ครูหลังเรียนสูงกว่ำก่อนเรียน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .01 
 นวรัตน์ สุขวัฒนำสินิทธิ์ (2559) ได้ศึกษำกำรเปรียบเทียบคะแนนทักษะชีวิตของนักเรียนที่
เรียนด้วยรูปแบบกำรสอน 7E ร่วมกับเทคนิคกลุ่มร่วมมือแข่งขันกับนักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบ 
กำรสอนปกติก่อนและหลังทดลอง 2) เปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำหลักภำษำไทย
ของนักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบกำรสอน 7E ร่วมกับเทคนิคกลุ่มร่วมมือแข่งขันกับนักเรียนที่เรียนด้วย
รูปแบบกำรสอนปกติก่อนและหลังทดลอง 3) เปรียบเทียบคะแนนทักษะชีวิตของนักเรียนที่เรียนด้วย
รูปแบบกำรสอน 7E ร่วมกับเทคนิคกลุ่มร่วมมือแข่งขันก่อนและหลังกำรทดลอง4) เปรียบเทียบ
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำหลักภำษำไทยของนักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบกำรสอน 7E 
ร่วมกับเทคนิคกลุ่มร่วมมือแข่งขันก่อนและหลังกำรทดลองกลุ่มตัวอย่ำงคือนักเรียนชั้นประถมศึกษำปี
ที่ 1 โรงเรียนสำธิตจุฬำลงกรณ์มหำวิทยำลัยฝ่ำยประถมภำคเรียนที่ 1 ปีกำรศึกษำ 2558 จ ำนวน 2 
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ห้องเรียนใช้เวลำสอนกลุ่มละ 2 คำบต่อสัปดำห์เป็นเวลำ 16 สัปดำห์เครื่องมือที่ใช้ในกำรเก็บรวบรวม
ข้อมูลได้แก่แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำหลักภำษำไทยและแบบสอบถำมวัดทักษะชีวิตของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 1 วิเครำะห์ข้อมูลด้วยสถิติบรรยำยและวิเครำะห์ควำมแตกต่ำงของ
ค่ำเฉลี่ย (t-testindependent และ t-testdependent) ผลกำรวิจัยสรุปได้ดังนี้ 1. นักเรียนที่ได้รับ
กำรสอนด้วยรูปแบบกำรสอน 7E ร่วมกับเทคนิคกลุ่มร่วมมือแข่งขันมีคะแนนทักษะชีวิตสูงกว่ำ
นักเรียนที่ได้รับกำรสอนด้วยวิธีปกติอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 (t = 250, Sig. = 0.02)  
2. นักเรียนที่ได้รับกำรสอนด้วยรูปแบบกำรสอน 7E ร่วมกับเทคนิคกลุ่มร่วมมือแข่งขันมีผลสัมฤทธิ์
ทำงกำรเรียนสูงกว่ำนักเรียนที่ได้รับกำรสอนด้วยวิธีปกติอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ  .05  
(t = 3. 23, Sig. = 0.00) 3. นักเรียนที่ได้รับกำรสอนด้วยรูปแบบกำรสอน 7E ร่วมกับเทคนิคกลุ่ม
ร่วมมือแข่งขันมีคะแนนทักษะชีวิตสูงกว่ำก่อนเรียนอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ ระดับ  .05  
(t =-7.21, Sig. = 0.00) 4. นักเรียนที่ได้รับกำรสอนด้วยรูปแบบกำรสอน 7E ร่วมกับเทคนิคกลุ่ม
ร่วมมือแข่งขันมีผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนสูงกว่ำก่อนเรียนอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05  
(t =-15.27, Sig. = 0.00) 

ณัฐกำ นำเลื่อน นพเก้ำ ณ พัทลุง และวิทวัฒน์ ขัตติยะมำน (2555) ได้ศึกษำผลปรียบเทียบ
ควำมสำมำรถในกำรคิดวิเครำะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่  5 หลังเรียนสูงกว่ำก่อนเรียนเรียน
โดยใช้กำรสอนรูปแบบวงจรกำรเรียนรู้7E ร่วมกับเทคนิคกำรใช้ค ำถำม 2) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทำงกำรเรียนวิทยำศำสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้กำรสอน
รูปแบบ วงจรกำรเรียนรู้7E ร่วมกับเทคนิคกำรใช้ค ำถำม 3) เพ่ือศึกษำควำมพึงพอใจของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษำปีที่ 5 ต่อกำรสอนโดยใช้รูปแบบวงจรกำรเรียนรู้ 7E ร่วมกับเทคนิคกำรใช้ค ำถำม กลุ่ม
ตัวอย่ำงที่ใช้ในกำรวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้น ประถมศึกษำปีที่ 5/2 โรงเรียนชุมชนบ้ำนปำดัง จังหวัด
สงขลำ ภำคเรียนที่  2 ปีกำรศึกษำ 2555 จ ำนวน 30 คน ผลกำรวิจัยพบว่ำ  1) นักเรียนชั้น
ประถมศึกษำปีที่ 5 ที่ได้รับกำรจัดกำรเรียนกำรสอน โดยใช้รูปแบบวงจรกำรเรียนรู้  7E ร่วมกับ 
เทคนิคกำรใช้ค ำถำม มีควำมสำมำรถในกำรคิดวิเครำะห์ หลังเรียนสูงกว่ำก่อนเรียนอย่ำงมีนัยส ำคัญ
ทำงสถิติที่ระดับ .01 2) นักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่  5 ที่ได้รับกำรจัดกำรเรียนกำรสอน โดยใช้
รูปแบบวงจรกำรเรียนรู้ 7E ร่วมกับ เทคนิคกำรใช้ค ำถำม มีผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิทยำศำสตร์ หลัง
เรียนสูงกว่ำก่อนเรียนอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .01 3) นักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ที่ได้รับ
กำรจัดกำรเรียนกำรสอน โดยใช้รูปแบบวงจรกำรเรียนรู้ 7E ร่วมกับ เทคนิคกำรใช้ค ำถำมมีควำมพึง
พอใจอยู่ในระดับมำกที่สุด 
 2.7.2 งำนวิจัยต่ำงประเทศ 

เอบรำฮิม (Ebrahin, 2004) ได้ท ำกำรศึกษำผลกระทบของวิธีกำรสอน 2 วิธีที่มีต่อผลสัมฤทธิ์
ทำงกำรเรียนและเจตคติต่อวิทยำศำสตร์ชั้นประถมศึกษำของนักเรียนในประเทศคูเวตคือวิธีกำรสอน
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แบบปกติและวิธีกำรสอนแบบสืบเสำะเป็นวัฏจักรกำรเรียนรู้ 4E กลุ่มตัวอย่ำงเป็นนักเรียนจ ำนวน 
111 คน ชั้นประถมศึกษำปีที่ 4 กลุ่มทดลองจ ำนวน 56 คนได้รับกำรสอนแบบวัฏจักรกำรเรียนรู้ส่วน
กลุ่มควบคุมจ ำนวน 55 คนได้รับกำรสอนแบบปกติผลกำรวิจัยพบว่ำวิธีกำรสอนด้วยวัฏจักรกำรเรียนรู้
แบบ 4E ให้ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนและเจตคติอย่ำงมีนัยส ำคัญระหว่ำงนักเรียนที่ เรียนวิชำ
วิทยำศำสตร์มำกกว่ำวิธีกำรสอนแบบปกติ        
 Garcia (2005) ได้ศึกษำผลสัมฤทธิ์ของกำรใช้วัฏจักรกำรเรียนรู้ 5 ขั้นเปรียบเทียบกำรศึกษำ
แบบดั้งเดิมโดยใช้หลักสูตรของ Hunter และศึกษำบรรยำกำศของกำรเรียนรวมทั้งเจตคติของ 
กำรเรียนโดยใช้แบบทดสอบ Tree evolution test และแบบทดสอบเจตคติต่อวิชำวิทยำศำสตร์
กำรศึกษำครั้งนี้ท ำในโรงเรียนระดับก่อนมัธยมศึกษำซึ่งมีนักเรียนอยู่ 160 คนระดับเกรด 7 นักเรียน
สำยวิทยำศำสตร์ กำรเปรียบเทียบก่อนเรียนและหลังเรียนพบว่ำนักเรียนกลุ่มที่เรียนแบบวัฏจักร  
กำรเรียนรู้ 5 ขั้นมีควำมแตกต่ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติในเรื่องวิวัฒนำกำรและเจตคติที่ดีต่อ
วิทยำศำสตร์ดังนั้นสมควรใช้กำรเรียนรู้แบบวัฏจักรกำรเรียนรู้แบบ 5 ขั้นในกำรสอนวิทยำศำสตร์เพ่ือ
ใช้ปรับปรุงนักเรียนที่มีผลกำรเรียนที่ต่ ำ       
 แคมป์เบลล (Campbell, 2006) ได้ศึกษำผลกำรใช้รูปแบบกำรสอนแบบวัฏจักรกำรเรียนรู้  
5 ขั้น เกี่ยวกับควำมเข้ำใจและแนวคิดเชิงวิทยำศำสตร์เรื่องแรงและกำรเคลื่อนที่กับนักเรียนเกรด 5 
พบว่ำ ควำมเข้ำใจและแนวคิดเชิงวิทยำศำสตร์ เรื่องแรงและกำรเคลื่อนที่ ของนักเรียนเกรด 5 หลัง
เรียนตำมรูปแบบวัฏจักรกำรเรียนรู้ 5 ขั้นสูงกว่ำก่อนเรียน 
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บทที่ 3 
วิธีด ำเนินกำรวิจัย 

 
กำรวิจัย เรื่อง ผลกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม

แนวคิดของบลูมที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5  
ผู้วิจัยขอน ำเสนอวิธีด ำเนินกำรศึกษำซึ่งมีข้ันตอนดังต่อไปนี้ 

3.1 ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง         
3.2 เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย        

 3.3 กำรสร้ำงและหำคุณภำพของเครื่องมือ       
 3.4 วิธีกำรด ำเนินกำรวิจัย        
 3.5 กำรเก็บรวบรวมข้อมูล        
 3.6 กำรวิเครำะห์ข้อมูล         
 3.7 สถิติที่ใช้ในกำรวิจัย  

 
3.1 ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง  
 3.1.1 ประชำกรที่ใช้ในกำรวิจัย เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่  5 โรงเรียนในสังกัด
ส ำนักงำนเขตพ้ืนที่กำรศึกษำประถมศึกษำเชียงใหม่ เขต 6 ของโรงเรียนในเครือข่ำยส่งเสริมคุณภำพ
กำรศึกษำ  จ ำนวน 4,815 คน        
 3.1.2 กลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้ในกำรวิจัย เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ภำคเรียนที่ 2 ปี
กำรศึกษำ 2563 ของโรงเรียนในสังกัดส ำนักงำนเขตพ้ืนที่กำรศึกษำประถมศึกษำเชียงใหม่ เขต  6 
จังหวัดเชียงใหม่  ที่ได้มำโดยกำรสุ่มแบบหลำยขั้นตอน (Multi-stage random sampling) โดยมี
รำยละเอียดดังนี้            
      ขั้นตอนที่ 1 สุ่มกลุ่มโรงเรียนในกลุ่มเครือข่ำยส่งเสริมคุณภำพกำรศึกษำมำ โดยใช้
วิธีกำรสุ่มอย่ำงง่ำย (simple random sampling) ด้วยวิธีกำรจับฉลำกมำจ ำนวน 1 กลุ่ม ผลจำก 
กำรสุ่มพบว่ำสุ่มได้กลุ่มที่ 1 จำก 10 กลุ่มโรงเรียน      
    ขั้นตอนที่ 2 สุ่มโรงเรียนมำ 1 โรงเรียนจำกกลุ่มโรงเรียนที่ได้จำกขั้นตอนที่ 1 ซึ่งมี
ทั้งหมด 10 โรงเรียนโดยใช้วิธีกำรสุ่มอย่ำงง่ำย (simple random sampling) ด้วยวิธีกำรจับฉลำก 
ผลกำรสุ่มพบว่ำได้โรงเรียนบ้ำนเมืองอำง    
     ขั้นตอนที่ 3 สุ่มห้องเรียนมำ 1 ห้องจำกห้องเรียนของโรงเรียนที่สุ่มได้ในขั้นตอนที่ 2 
ซึ่งมีทั้งหมด 1 ห้อง โดยใช้วิธีกำรสุ่มแบบกลุ่ม (cluster random sampling) ได้จ ำนวน 1 ห้องเรียน 
โดยมีนักเรียนจ ำนวน 30 คน 
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3.2 เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย 
 3.2.1 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม

แนวคิดของบลูม ที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 
จ ำนวน 9 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ ใช้เวลำแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ละ 2 ชั่วโมง ประกอบด้วย  

    3.2.1.1 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่ 1 รำชำธิรำช ตอน ก ำเนิดมะกะโท จ ำนวน 3 แผน
แผนละ 2 ชั่วโมง รวมจ ำนวน 6 ชั่วโมง 
   3.2.1.2 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่ 2 สังข์ทอง ตอน ก ำเนิดพระสังข์ จ ำนวน 3 แผน
แผนละ 2 ชั่วโมง รวมจ ำนวน 6 ชั่วโมง       
   3.2.1.3 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่ 3 โคลงโลกนิติ จ ำนวน 3 แผนแผนละ 2 ชั่วโมง 
รวมจ ำนวน 6 ชั่วโมง 
  3.2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษำปีที่  5 เป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ ำนวน 30 ข้อ โดยสอดคล้องกับจุดประสงค์เชิง
พฤติกรรม โดยวัดระดับควำมสำมำรถตำมระดับพฤติกรรมกำรเรียนรู้ของบลูม 6 ด้ำน ดังนี้ 1) ระดับ
ควำมรู้ควำมจ ำ 2) ระดับควำมเข้ำใจ 3) ระดับกำรประยุกต์ใช้ 4) ระดับวิเครำะห์ 5) ระดับประเมินค่ำ 
และ 6) ระดับคิดสร้ำงสรรค์   
         3.2.3 แบบวัดควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับ 
กำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 20 ข้อ แบ่งออกเป็น 5 ด้ำน ดังนี้ ด้ำนบทบำทครู ด้ำนบทบำท
นักเรียน ด้ำนวิธีกำรจัดกำรเรียนรู้ ด้ำนกำรวัดและประเมินผล และด้ำนประโยชน์ที่ได้รับ โดยมีเกณฑ์
กำรให้คะแนนดังนี้ 

5 คะแนน หมำยถึง  มีควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้อยู่ในระดับมำกท่ีสุด  
4 คะแนน หมำยถึง  มีควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้อยู่ในระดับมำก 
3 คะแนน หมำยถึง  มีควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้อยู่ในระดับปำนกลำง 
2 คะแนน หมำยถึง  มีควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้อยู่ในระดับน้อย 
1 คะแนน หมำยถึง  มีควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้อยู่ในระดับน้อยที่สุด 

   กำรแปลผลค่ำเฉลี่ยของคะแนนควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 
7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม ดังนี้ Punpinij (1990 อ้ำงถึงใน สิน  พันธุ์พินิจ, 2553) 

ค่ำเฉลี่ย 4.51 – 5.00  มีควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E    
                                      ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมอยู่ในระดับมำกท่ีสุด     

ค่ำเฉลี่ย 3.51 – 4.50  มีควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้  
            7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมอยู่ในระดับมำก 
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ค่ำเฉลี่ย 2.51 – 3.50  มีควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 
                      ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมอยู่ในระดับปำนกลำง       
 ค่ำเฉลี่ย 1.51 – 2.50  มีควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 
                   รว่มกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมอยู่ในระดับน้อย                           
  ค่ำเฉลี่ย 1.00 – 1.50  มีควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 
                    รว่มกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมอยู่ในระดับน้อยที่สุด 
                                                              
3.3 กำรสร้ำงและหำคุณภำพของเครื่องมือ 
 3.3.1 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิด
ของบลูมซึ่งผู้วิจัยได้ด ำเนินกำรสร้ำงตำมล ำดับขั้น ดังนี้ 
   3.3.1.1 ศึกษำหลักกำรและท ำควำมเข้ำใจกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 
7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม แล้วสังเครำะห์วิธีกำรจัดกำรเรียนรู้  7 ขั้นตอน ได้แก่  
1) ขั้นทบทวนควำมรู้เดิม (Elicitation Phase) 2) ขั้นเร้ำควำมสนใจ (Engagement Phase) 3) ขั้น
ส ำรวจและค้นหำ (Exploration Phase) 4) ขั้นอธิบำย (Explanation Phase) 5) ขั้นขยำยควำมรู้ 
(Elaboration Phase) 6) ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) 7) ขั้นน ำควำมรู้ไปใช้ (Extension 
Phase) ร่วมกับระดับค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม ได้แก่ 1) ระดับควำมรู้ควำมจ ำ 2) ระดับควำมเข้ำใจ 
3) ระดับกำรประยุกต์ใช้  4) ระดับวิเครำะห์  5) ระดับประเมินค่ำ และ 6) ระดับคิดสร้ำงสรรค์ 
   3.3.1.2 ศึกษำหลักสูตรของโรงเรียน มำตรฐำนกำรเรียนรู้กลุ่มสำระภำษำไทย 
ชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 และหลักสูตรสถำนศึกษำในด้ำนวิสัยทัศน์ หลักกำร จุดมุ่งหมำย สมรรถนะ
ส ำคัญ 
          3.3.1.3 ศึกษำและท ำควำมเข้ำใจ ตำมหลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน  
จำกรำยละเอียดในรำยวิชำภำษำไทย หนังสือเรียนวรรณคดีล ำน ำ ชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 มำตรฐำน
รำยวิชำ ตัวชี้วัด เนื้อหำและผลกำรเรียนรู้ที่คำดหวังที่ก ำหนดไว้ในหลักสูตร เรื่อง กำรอ่ำนจับใจควำม
ส ำคัญ โดยผู้วิจัยได้แบ่งเนื้อหำในบทเรียนออกเป็น 3 เรื่องย่อย ได้แก่  

3.3.1.3.1 รำชำธิรำช ตอนก ำเนิดมะกะโท 
3.3.1.3.2 สังข์ทอง ตอน ก ำเนิดพระสังข์ 
3.3.1.3.3 โคลงโลกนิติ 

   3.3.1.4 สร้ำงแผนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำม
ตำมแนวคิดของบลูมจ ำนวน 9 แผน รวมเวลำ 18 ชั่วโมง ซึ่งแผนกำรเรียนรู้ประกอบด้วย มำตรฐำน 
กำรเรียนรู้ สมรรถนะส ำคัญของผู้เรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์ จุดประสงค์กำรเรียนรู้ สำระส ำคัญ 
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สำระกำรเรียนรู้ กิจกรรมกำรจัดกำรเรียนรู้ด้วยวิธีกำรสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ระดับ
ค ำถำมของ บลูม ชิ้นงำน สื่อและแหล่งเรียนรู้และกำรวัดผลและประเมินผล  
      3.3.1.5 น ำแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้ำงขึ้นให้อำจำรย์ที่ปรึกษำวิทยำนิพนธ์ 
และผู้เชี่ยวชำญด้ำนกำรศึกษำ จ ำนวน 5 ท่ำน เพ่ือพิจำรณำตรวจสอบควำมเหมำะสมของแผนกำร
เรียนรู้ครอบคลุมประเด็นของควำมเหมำสมของผู้เรียน  คุณลักษณะอันพึงประสงค์ มำตรฐำน 
กำรเรียนรู้ เวลำเรียน โครงสร้ำงเวลำเรียน กำรจัดกำรเรียนรู้ สื่อกำรเรียนรู้ กำรวัดและประเมินผล 
กำรเรียนรู้ น ำไปสู่กำรออกแบบแผนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้
ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม องค์ประกอบต่ำง ๆ โดยให้คะแนนควำมเหมำะสม 5 ระดับ ตั้งแต่ 1-5 
พร้อมให้ข้อเสนอแนะแล้วมำปรับปรุงแก้ไขให้สมบูรณ์ขึ้น  โดยใช้เกณฑ์กำรประเมินแบบมำตรำส่วน
ประมำณค่ำ (Rating Scale) 5 ระดับ ของ Likert (Likert Scale) ดังนี้ 

    5  หมำยถึง  แผนกำรจัดกำรเรียนรู้มีควำมเหมำะสมมำกที่สุด 
    4  หมำยถึง  แผนกำรจัดกำรเรียนรู้มีควำมเหมำะสมมำก 
    3  หมำยถึง  แผนกำรจัดกำรเรียนรู้มีควำมเหมำะสมปำนกลำง 

      2  หมำยถึง  แผนกำรจัดกำรเรียนรู้มีควำมเหมำะสมน้อย 
        1  หมำยถึง  แผนกำรจัดกำรเรียนรู้มีควำมเหมำะสมน้อยที่สุด 

   จำกนั้นน ำควำมคิดเห็นของผู้ เชี่ยวชำญมำหำค่ำเฉลี่ย  (x)̅ และส่วนเบี่ยงเบน
มำตรฐำน (S.D.) และแปลควำมหมำยโดยใช้เกณฑ์ (วิเชียร เกตุสิงห์, 2538) ดังนี้ 

    ค่ำเฉลี่ย 4.51 – 5.00 หมำยถึง   แผนกำรจัดกำรเรียนรู้มีควำมเหมำะสมมำกที่สุด 
    ค่ำเฉลี่ย 3.51 – 4.50  หมำยถึง  แผนกำรจัดกำรเรียนรู้มีควำมเหมำะสมมำก 
    ค่ำเฉลี่ย 2.51 – 3.50 หมำยถึง   แผนกำรจัดกำรเรียนรู้มีควำมเหมำะสมปำนกลำง 
    ค่ำเฉลี่ย 1.51 – 2.50  หมำยถึง  แผนกำรจัดกำรเรียนรู้มีควำมเหมำะสมน้อย 
    ค่ำเฉลี่ย 1.00 – 1.50  หมำยถึง  แผนกำรจัดกำรเรียนรู้มีควำมเหมำะสมน้อยที่สุด 

   เกณฑ์ในกำรพิจำรณำตัดสินคุณภำพ คือ ค่ำเฉลี่ยคะแนนประเมินของผู้เชี่ยวชำญ มี
ค่ำตั้งแต่ 3.51 ขึ้นไป และมีส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำนไม่เกิน 1.00 แสดงว่ำ องค์ประกอบของแผน 
กำรสอนมีควำมเหมำะสมสอดคล้องกัน ซึ่งผลกำรพิจำรณำควำมเหมำะสมของแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ 
พบว่ำ มีค่ำเฉลี่ยอยู่ระหว่ำง 4.23-4.68 และมีค่ำส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำนอยู่ระหว่ำง 0.24-0.46 ซึ่ง
แสดงให้เห็นว่ำแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ผ่ำนคุณภำพด้ำนควำมเหมำะสมในทุกด้ำนและสำมำรถน ำไปใช้
ในกำรจัดกำรเรียนรู้ได้ 

3.3.1.6 น ำแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่สมบูรณ์แล้วไปใช้กับกลุ่มตัวอย่ำงจริง 
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    3.3.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย เรื่อง กำรอ่ำนจับใจควำม
ส ำคัญ เป็นแบบทดสอบที่ผู้วิจัย สร้ำงขึ้นตำมจุดประสงค์และเนื้อหำวิชำ เป็นแบบทดสอบปรนัย ชนิด 
4 ตัวเลือก จ ำนวน 30 ข้อ โดยมีขั้นตอนในกำรสร้ำง ดังนี้  
       3.3.2.1 ศึกษำทฤษฎี วิธีสร้ำง เทคนิคกำรเขียนข้อสอบแบบเลือกตอบ  ศึกษำ
แบบเรียน ศึกษำคู่มือครูวิชำภำษำไทย เรื่อง กำรอ่ำนจับใจควำมส ำคัญ ชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 และ
ศึกษำเอกสำรอื่น ๆ ที่เก่ียวข้อง  

     3.3.2.2  สร้ำงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย  
แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือกเรื่อง กำรอ่ำนจับใจควำมส ำคัญ จ ำนวน 40 ข้อ (ฉบับร่ำง) 

     3.3.2.3 น ำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยที่สร้ำงขึ้นเสนอ
ผู้ เชี่ยวชำญด้ำนกำรศึกษำ จ ำนวน  5 ท่ำน เพ่ือตรวจสอบควำมสอดคล้องระหว่ำงข้อสอบกับ
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม (Index of item objective Congruence: IOC) ควำมถูกต้องทำงภำษำ 
ตัวเลือกและกำรใช้ค ำถำม ซึ่งผู้เชี่ยวชำญแต่ละท่ำนให้คะแนนตำมเกณฑ์ดังนี้  

ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่ำข้อค ำถำมนั้นวัดตำมจุดประสงค์นั้นจริง  
ให้คะแนน  0 เมื่อไม่แน่ใจว่ำข้อค ำถำมนั้นวัดตำมจุดประสงค์นั้น  
ให้คะแนน -1 เมื่อแน่ใจว่ำข้อค ำถำมนั้นไม่วัดตำมจุดประสงค์นั้น  

แล้วคัดเลือกข้อสอบที่มีค่ำดัชนีควำมสอดคล้อง  (IOC) ตั้ งแต่  ระหว่ำง 0.60-1.00 ไว้ซึ่ งมีผล 
กำรพิจำรณำค่ำดัชนีควำมสอดคล้อง (IOC) พบว่ำ มีค่ำอยู่ระหว่ำง 0.60-1.00 จ ำนวน 39 ข้อ และไม่
ผ่ำนเกณฑ์ 1 ข้อ    
      3.3.2.4 น ำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยที่ได้ไปทดลองใช้  
(Try out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่  5 โรงเรียนในสังกัดส ำนักงำนเขตพ้ืนที่กำรศึกษำ
ประถมศึกษำเชียงใหม่ เขต 6 ภำคเรียนที่ 2 ปีกำรศึกษำ 2563 ที่ผ่ำนกำรเรียนภำษำไทย เรื่อง 
 กำรอ่ำนจับใจควำมส ำคัญแล้ว จ ำนวน 30 คน 
       3.3.2.5 น ำคะแนนที่ได้จำกกำรทดสอบมำวิเครำะห์หำค่ำควำมยำก (p) และอ ำนำจ
จ ำแนก (r) โดยมีเกณฑ์ในกำรพิจำรณำคือควำมยำกง่ำยมีค่ำอยู่ระหว่ำง 0.2 - 0.8 และอ ำนำจจ ำแนก
มีค่ำตั้งแต่ 0.2 ขึ้นไป แล้วคัดแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยเหลือจ ำนวน  
30 ข้อ และจำกกำรวิเครำะห์พบว่ำแบบทดสอบมีค่ำควำมยำกง่ำย ตั้งแต่ 0.2 - 0.8 จ ำนวน 30 ข้อ
และมีค่ำอ ำอำจจ ำแนก ตั้งแต่ 0.2 ขึ้นไป จ ำนวน 30 ข้อ    
      3.3.2.6 น ำผลกำรทดสอบมำวิเครำะห์เพ่ือหำค่ำควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้ง
ฉบับ จ ำนวน 30 ข้อ โดยใช้สูตร Kuder-Rechardson 20 (KR-20) พบว่ำ มีควำมเชื่อม่ันเท่ำกับ 0.71 
     3.3.2.7 น ำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย เรื่อง กำรอ่ำนจับ
ใจควำมส ำคัญ จ ำนวน 30 ข้อ ไปใช้กับกลุ่มตัวอย่ำงจริง 
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  3.3.4 แบบวัดควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้
ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม เป็นแบบมำตรำส่วนประมำณค่ำ (Rating Scale) 5 ระดับ ของ Likert 
(Likert Scale) จ ำนวน 20 ข้อ โดยมีขั้นตอนในกำรสร้ำง ดังนี้ 

    3.3.4.1 ศึกษำเอกสำรและงำนวิจัยที่เกี่ยวข้องกับควำมพึงพอใจ  เพ่ือหำกรอบวัด
ควำมพึงพอใจให้ครอบคลุมด้ำนบทบำทครู  บทบำทนักเรียน วิธีกำรจัดกำรเรียนรู้กำรวัดและ
ประเมินผล และประโยชน์ที่ผู้เรียนได้รับ 
      3.3.4.2 สร้ำงแบบวัดควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 
ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม  โดยให้ครอบคลุมด้ำนกระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้ ซึ่ง
ประกอบด้วย บทบำทครู บทบำทนักเรียน วิธีกำรจัดกำรเรียนรู้ กำรวัดและประเมินผล และประโยชน์
ที่ผู้เรียนได้รับ โดยแบบวัดควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้ด้วยวิธีกำรสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับ
กำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม เป็นแบบมำตรำประมำณค่ำ  (Rating Scale) 5 ระดับ ของ Likert 
(Likert Scale) จ ำนวน 30 ข้อ (ฉบับร่ำง) แบ่งเป็นรำยด้ำนทั้งหมด 5 ด้ำน คือ ด้ำนบทบำทครู  
ด้ำนบทบำทนักเรียน ด้ำนวิธีกำรจัดกำรเรียนรู้ ด้ำนกำรวัดและประเมินผล และด้ำนประโยชน์ที่ได้รับ 
โดยมีเกณฑ์กำรให้คะแนนดังนี้ 

5 คะแนน   มีควำมพึงพอใจในต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำ   
   ควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมอยู่ 
          ในระดับมำกท่ีสุด  

4 คะแนน   มีควำมพึงพอใจในต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำ 
    ควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมอยู่ 
    ในระดับมำก  

3 คะแนน   มีควำมพึงพอใจในต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำ  
    ควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมอยู่ 
                     ในระดับปำนกลำง 
 2 คะแนน    มีควำมพึงพอใจในต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำ 
   ควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมอยู่ 
   ในระดับน้อย  
1 คะแนน    มีควำมพึงพอใจในต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำ 
   ควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมอยู่ 
    ในระดับน้อยที่สุด  

   จำกนั้นน ำควำมคิดเห็นของผู้เชี่ยวชำญมำหำค่ำเฉลี่ย ( x ̅) และส่วนเบี่ยงเบน
มำตรฐำน (S.D.) และแปลควำมหมำยโดยใช้เกณฑ์ กำรแปลผลค่ำเฉลี่ยของคะแนนควำมพึงพอใจต่อ
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มีควำมพึงพอใจในต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิด
ของบลูม อยู่ในระดับดังนี้  Punpinij (1990  อ้ำงถึงใน สิน พันธุ์พินิจ 2553)  ดังนี้ 

ค่ำเฉลี่ย 4.51 – 5.00  มีควำมพึงพอใจในต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบ     
                            สืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม  
                            แนวคิดของบลูมอยู่ในระดับมำกที่สุด            
ค่ำเฉลี่ย 3.51 – 4.50  มีควำมพึงพอใจในต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบ 
                  สืบเสำะหำควำมรู้ 7E รว่มกับกำรใช้ค ำถำมตำม 
                            แนวคิดของบลูมอยู่ในระดับมำก     
ค่ำเฉลี่ย 2.51 – 3.50  มีควำมพึงพอใจในต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบ  

             สืบเสำะหำควำมรู้ 7E รว่มกับกำรใช้ค ำถำมตำม 
                                      แนวคิดของบลูมอยู่ในระดับปำนกลำง        

ค่ำเฉลี่ย 1.51 – 2.50  มีควำมพึงพอใจในต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบ 
                                       สืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม 
                                       แนวคิดของบลูมอยู่ในระดับน้อย      

ค่ำเฉลี่ย 1.00 – 1.50  มีควำมพึงพอใจในต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบ 
                            สืบเสำะหำควำมรู้ 7Eร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม 
          แนวคิดของบลูมอยู่ในระดับน้อยที่สุด 

       3.3.4.3  ตรวจสอบควำมเที่ยงตรง (Validity) โดยน ำแบบวัดควำมพึงพอใจต่อ 
กำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม เสนอ
ผู้เชี่ยวชำญด้ำนกำรศึกษำ จ ำนวน 5 ท่ำน เพ่ือตรวจสอบควำมสอดคล้องระหว่ำงข้อค ำถำมกับนิยำม
เชิงปฎิบัติกำร (Index of item objective Congruence : IOC) แล้วคัดเลือกข้อค ำถำมที่มีค่ำดัชนี
ควำมสอดคล้องระหว่ำง 0.60 - 1.00 ซึ่งผู้เชี่ยวชำญแต่ละท่ำนให้คะแนน ตำมเกณฑ์ดังนี ้
    ให้คะแนน +1 เมื่อแนใ่จว่ำข้อค ำถำมนั้นวัดตำมนิยำมเชิงปฎิบัติกำร 

ให้คะแนน 0 เมื่อแน่ใจว่ำข้อค ำถำมนั้นวัดตำมนิยำมเชิงปฎิบัติกำรนั้น    
         หรือไม ่
ให้คะแนน -1 เมื่อแน่ใจว่ำข้อค ำถำมนั้นไม่วัดตำมนิยำมเชิงปฏิบัติกำรนั้น 

 ผลจำกกำรค ำนวณค่ำดัชนี IOC พบว่ำอยู่ระหว่ำง 0.60 - 1.00 จ ำนวน 29 ข้อ และ 1 ข้อ  
ค ำนวณค่ำดัชนี IOC เท่ำกับ 0.40 ซึ่งไม่สอดคล้องกับค่ำดัชนี IOC 

    3.3.4.4  หำค่ำควำมเชื่อมั่นของแบบวัดควำมพึงพอใจทั้งฉบับ โดยใช้สูตร 
สัมประสิทธิ์แอลฟำของครอนบำค (Cronbach’s alpha) พบว่ำมีควำมเชื่อม่ันเท่ำกับ 0.92 
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     3.3.4.5  จัดท ำแบบวัดควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 
ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม (ฉบับสมบูรณ์) จ ำนวน 20 ข้อ เพ่ือใช้ในกำรเก็บรวบรวม
ข้อมูลจำกกลุ่มตัวอย่ำงจริงต่อไป 
 
3.4 วิธีกำรด ำเนินกำรวิจัย 

วิธีด ำเนินกำรวิจัยโดยกำรทดลองจัดกิจกรรมกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 
ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม ที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ภำคเรียนที่ 2 ปีกำรศึกษำ 2563 มีวิธีด ำเนินกำรวิจัยดังนี้ 
   3.4.1 ผู้วิจัยวิเครำะห์ปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้วิชำภำษำไทย เรื่อง กำรอ่ำนจับใจควำมส ำคัญ 
จำกกำรที่ได้สอบถำมครูและสัมภำษณ์นักเรียนที่เคยเรียนเรื่องนี้มำแล้วรวมทั้งศึกษำสภำพสังคม และ
ปัญหำต่ำง ๆ ของนักเรียน 

3.4.2 ปฐมนิเทศ ชี้แจงวัตถุประสงค์ของกำรวิจัยให้นักเรียนกลุ่มตัวอย่ำงทรำบ และอธิบำย
ถึงบทบำทหน้ำที่ของนักเรียนและผู้วิจัย 
    3.4.3 ผู้วิจัยท ำกำรทดสอบก่อนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้
ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม โดยให้นักเรียนท ำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย
เรื่อง กำรอ่ำนจับใจควำมส ำคัญ จ ำนวน 30 ข้อ โดยมีระยะเวลำท ำแบบทดสอบ 1 ชั่วโมง  
  3.4.4 ด ำเนินกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิด
ของบลูม เรื่อง กำรอ่ำนจับใจควำมส ำคัญ โดยจัดกำรเรียนรู้ตำมแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่เตรียมไว้  
จ ำนวน 9 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ แผนละ 2 ชั่วโมง จ ำนวน 18 ชั่วโมง โดยมีรำยละเอียดดังนี้  
    3.4.4.1 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่ 1 รำชำธิรำช ตอนก ำเนิดมะกะโท จ ำนวน 3 แผนกำร
เรียนรู้ แผนกำรเรียนรู้ละ 2 ชั่วโมง จ ำนวน 6 ชั่วโมง  

 3.4.4.2 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่ 2 สังข์ทอง ตอน ก ำเนิดพระสังข์ จ ำนวน 3 แผนกำร
เรียนรู้ แผนกำรเรียนรู้ละ 2 ชั่วโมง จ ำนวน 6 ชั่วโมง  

 3.4.4.3 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่ 3 โคลงโลกนิติ จ ำนวน 4 ชั่วโมง จ ำนวน 3 แผนกำร
เรียนรู้ แผนกำรเรียนรู้ละ 2 ชั่วโมง จ ำนวน 6 ชั่วโมง      
          3.4.5 เมื่อเสร็จสิ้นกำรจัดกำรเรียนรู้แล้วท ำกำรทดสอบหลังกำรจัดกำรเรียนรู้แล้ว 
        3.4.5.1 นักเรียนท ำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย เรื่อง  
กำรอ่ำนจับใจควำมส ำคัญ จ ำนวน 30 ข้อ โดยมีระยะเวลำท ำแบบทดสอบ 1 ชั่วโมง  
       3.4.5.2 นักเรียนท ำแบบวัดควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 
7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม จ ำนวน 20 ข้อ โดยมีระยะเวลำ 10 นำท ี
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    3.4.6. ผู้วิจัยน ำข้อมูลที่ได้จำกคะแนนกำรท ำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำ
ภำษำไทย และแบบวัดควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับ 
กำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม ด้วยวิธีกำรทำงสถิติโดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์ 
 
3.5 กำรเก็บรวบรวมข้อมูล      
 กำรวิจั ยครั้ งนี้  เป็ นกำรวิจั ยแบบแผนกำรวิจั ยแบบกำรทดลองเบื้ องต้น  (Pre 
experimental research) โดยมี รูปแบบกำรวิจัยแบบ One group pretest-posttest design 
(Fitz-Gibbon, 1987) คือ มีกลุ่มทดลองเพียงกลุ่มเดียวท ำกำรทดสอบก่อนและหลังกำรจัดกำรเรียนรู้
แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมโดยมีแผนกำรทดลองดังตำรำง 3 
 
ตำรำงท่ี 3 แบบแผนกำรทดลองแบบ One group pretest-posttest design 
 

กลุ่ม 
ทดสอบก่อนกำร

ทดอลง 
กำรจัดกระท ำ ทดสอบหลังกำรทดลอง 

ทดลอง O1 X O2 
 

O1          หมำยถึง    กำรทดสอบก่อนกำรทดลอง 
X           หมำยถึง   กำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม   

                                     แนวคิดของบลูม 
O2          หมำยถึง   กำรทดสอบหลังกำรทดลอง 

  
 3.5.1 กำรด ำเนินกำรทดลองผู้วิจัยเป็นผู้ด ำเนินกำรทดลองสอนตำมแผนกำรเรียนรู้ที่ได้
พัฒนำขึ้นและ เก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเองตำมขั้นตอนดังนี้  
    3.5.1.1 ขั้นด ำเนินกำรทดลองมีข้ันตอนดังไปนี้ 
  กลุ่มที่ใช้ในกำรทดลองโดยกำรจัดกำรเรียนรู้รำยวิชำภำษำไทย  โดยใช้กำรจัด 
กำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 
    3.5.1.2 ขั้นเตรียมนักเรียนก่อนด ำเนินกำรจัดกำรเรียนรู้ 
  แนะน ำวิธีกำรจัดกำรเรียนรู้พร้อมทั้งแจ้งจุดประสงค์และเงื่อนไขในกำรจัดกำรเรียนรู้
ให้นักเรียนทรำบ             
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    3.5.1.3 ขั้นด ำเนินกำรสอน 
    ด ำเนินกำรจัดกำรเรียนรู้โดยใช้แผนกำรจัดกำรเรียนรู้รำยวิชำภำษำไทย โดยใช้ 
กำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม ใช้จ ำนวน
แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ 9 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ ใช้เวลำสอนแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ละ 2 ชั่วโมงรวม 
18 ชั่วโมงในภำคเรียนที่ 2 ปี 2563  
  3.5.1.4 ขั้นหลังสอน  

  1) เมื่อด ำเนินกำรจัดกำรเรียนรู้ครบตำมจ ำนวนแผนกำรจัดกำรเรียนรู้แล้ว 
จึงด ำเนินกำรทดสอบ โดยใช้นักเรียนท ำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย เรื่อง 
กำรอ่ำนจับใจควำมส ำคัญ จ ำนวน 30 ข้อ โดยมีระยะเวลำท ำแบบทดสอบ 1 ชั่วโมง 
  2) น ำคะแนนที่ได้จำกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย เรื่อง 
กำรอ่ำนจับใจควำมส ำคัญ มำวิเครำะห์เพ่ือทดสอบสมมติฐำน  
 
3.6 กำรวิเครำะห์ข้อมูล   
 3.6.1 วิเครำะห์เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยที่ได้จำกแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำ
ภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ก่อนและหลังได้รับกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำ
ควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม โดยใช้สถิติทดสอบที ( t-test for dependent 
Sample)  
  3.6.2 วิเครำะห์เปรียบเทีบคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนโดยเทีบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนน
เต็ม โดยใช้ค่ำทดสอบที (one saple t-test) 
 

3.7  สถิติที่ใช้ในกำรวิจัย 
 3.7.1 สถิติพ้ืนฐำนที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
    3.7.1.1 ร้อยละ (Percentage) โดยกำรค ำนวณจำกสูตร (บุญชม ศรีสะอำด, 2545) 

    P =  
F

N
  × 100  

  เมื่อ   P    แทน  ร้อยละ 
   F    แทน  ควำมถี่ท่ีต้องกำรเปลี่ยนแปลง  
   N    แทน  จ ำนวนควำมถี่ทั้งหมด 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 62 

      3.7.1.2 ค่ำเฉลี่ย (Mean) โดยกำรค ำนวณจำกสูตร (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2553) 

    x ̅ =  
∑ x

n
  

  เมื่อ   x ̅       แทน  ค่ำเฉลี่ย 

   ∑ x    แทน  ผลรวมทั้งหมดของข้อมูล  
   n        แทน  จ ำนวนข้อมูลทั้งหมด 
       3.7.1.3 ค่ำส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน (Standard Deviation) โดยกำรค ำนวณจำกสูตร  
(ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2553) 

    S.D.  =   √
n ∑ x2 - ( ∑ x)2

n(n-1)
 

  เมื่อ   S.D.     แทน  ค่ำส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน 

            ∑ x   แทน   ผลรวมทั้งหมดของข้อมูล  

           ( ∑ x )2  แทน   ผลรวมของข้อมูลทั้งหมดยกก ำลังสอง 

   ∑ x2   แทน   ผลรวมของข้อมูลแต่ละตัวยกก ำลังสอง 
    n        แทน  จ ำนวนข้อมูลทั้งหมด 
 3.7.2 สถิติที่ใช้ในกำรตรวจสอบคุณภำพเครื่องมือ 
    3.7.2.1 ค่ำควำมเที่ยงตรงตำมเนื้อหำ (Content validity) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย โดยหำค่ำดัชนีควำมสอดคล้อง ( IOC) โดยกำรค ำนวณจำกสูตร (ล้วน  
สำยยศ และอังคณำ  สำยยศ, 2538) 

   IOC  =  
∑ R

N
  

  เมื่อ   IOC    แทน  ดัชนีควำมสอดคล้องระหว่ำงข้อค ำถำมกับจุดประสงค์  
                                                กำรเรียนรู้ 

   ∑ R   แทน  ผลรวมของกำรพิจำรณำของผู้เชี่ยวชำญ  
   N       แทน จ ำนวนผู้เชี่ยวชำญ 
    3.7.2.2 ค่ำควำมยำกง่ำย (Difficulty) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำ
ภำษำไทย โดยกำรค ำนวณจำกสูตร (ล้วน สำยยศ และอังคณำ  สำยยศ, 2538) 

     P  =  
R
N

  
  เมื่อ    P      แทน  ค่ำควำมยำกง่ำย 
    R       แทน  จ ำนวนคนที่ท ำข้อนั้นถูก  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 63 

    N       แทน  จ ำนวนคนที่ท ำข้อนั้นทั้งหมด 
    3.7.2.3 ค่ำอ ำนำจจ ำแนก (Discrimination) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน
วิชำภำษำไทย โดยกำรค ำนวณจำกสูตร (ล้วน สำยยศ และอังคณำ  สำยยศ , 2538) 

    D  =  
Ru - Rl

N
2

  
  เมื่อ       D      แทน  ค่ำอ ำนำจจ ำแนก 

    Ru     แทน  จ ำนวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุ่มเก่ง 

    Rl     แทน  จ ำนวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุ่มอ่อน 
    N      แทน  จ ำนวนนักเรียนในกลุ่มเก่งและกลุ่มอ่อน 
      3.7.2.4 ค่ำควำมเชื่อมั่น  (Reliability) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำ
ภำษำไทย โดยกำรค ำนวณจำกสูตรของคูเดอร์ – ริชำร์ดสัน (Kuder – Richardson Medthod)  
(ล้วน สำยยศ และอังคณำ  สำยยศ, 2538) 

 สูตร KR - 20  rtt   =  
n

n-1
( 1 - 

∑ pq

st
2  )  

  เมื่อ    rtt   แทน    ค่ำควำมเชื่อม่ัน 
   n       แทน   จ ำนวนข้อค ำถำม 
   p       แทน   สัดส่วนของคนท ำถูกในข้อหนึ่ง ๆ 
   q       แทน   สัดส่วนของคนท ำผิดในข้อหนึ่ง ๆ (q = 1 – p ) 

   st
2     แทน  คะแนนควำมแปรปรวน 

      3.7.2.5 ค่ำควำมเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบวัดควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนรู้
แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม โดยกำรวิเครำะห์หำค่ำ

สัมประสิทธิ์แอลฟำของครอนบำค (𝛼 - Coefficient)  (Cronbach, 1990) โดยกำรค ำนวณจำกสูตร
ของครอนบำค (Cronbach) (ล้วน สำยยศ และอังคณำ สำยยศ, 2538) 

 สูตร α   𝛼   =  n
n-1

( 1 - ∑ si
2

st
2  )  

  เมื่อ    α   แทน   ค่ำสัมประสิทธิ์ของควำมเชื่อม่ัน 
   n     แทน   จ ำนวนข้อค ำถำมหรือจ ำนวนแบบประเมินควำมพึงพอใจ 

   si
2   แทน   คะแนนควำมแปรปรวนเป็นรำยข้อ 

   st
2   แทน   คะแนนควำมแปรปรวนทั้งฉบับ 
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3.7.3  สถิติที่ใช้ในกำรทดลองสมมติฐำน 
      3.7.3.1 โดยใช้สถิติ (t-test for dependent Sample) ในกำรเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ย
ของคะแนนจำกแบบทดสอบก่อนและหลังวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำก่อนและหลังที่ได้รับ  
กำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม  โดย 
กำรค ำนวณจำกสูตร (บุญชม ศรีสะอำด, 2535) 
 

   t   =   
∑ 𝐷

√𝑛 ∑ 𝐷2−(∑ 𝐷)
2

𝑛−1

    โดย df = n-1 

 
  เมื่อ   t  แทน   ค่ำสถิติท่ีจะใช้เปรียบเทียบค่ำวิกฤตเพ่ือทรำบควำมมีนัยส ำคัญ         

D  แทน   ผลต่ำงระหว่ำงคู่คะแนน 
n  แทน   กลุ่มตัวอย่ำงหรือคู่คะแนน 

    3.7.3.2 ค่ำ t – test แบบ One Sample ในกำรเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยจำกแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนภำษำไทยกับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม  

 

          t  =     
x̅ − μ0

s

√n

     

       df = n - 1 

                     เมื่อ   x̅     แทน  ค่ำเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่ำง 

 𝜇0   แทน  เกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

 S   แทน  ควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำนของกลุ่มตัวอย่ำง 
 n  แทน  ขนำดของกลุ่มตัวอย่ำง 
 df   แทน  ชั้นแห่งควำมเป็นอิสระ (degree of freedom) 
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บทที่ 4 
ผลกำรวิเครำะห์ข้อมูล 

 

 กำรน ำเสนอผลกำรวิเครำะห์ข้อมูลจำกกำรวิจัยเรื่องผลกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำ
ควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม ที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำ
ภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่  5 เป็นกำรวิจัยกึ่ งทดลองซึ่ งผู้ วิจัยขอน ำเสนอ 
ผลกำรวิเครำะห์ข้อมูลโดยล ำดับดังนี้ 
 4.1 สัญลักษณ์ท่ีใช้ในกำรน ำเสนอผลกำรวิเครำะห์ข้อมูล  

4.2 ล ำดับขั้นตอนในกำรน ำเสนอผลกำรวิเครำะห์ข้อมูล  
4.3 ผลกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 

4.1  สัญลักษณ์ที่ใช้ในกำรน ำเสนอผลกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
เพ่ือให้เกิดควำมเข้ำใจตรงกันในกำรวิเครำะห์ข้อมูลผู้วิจัยได้ก ำหนดควำมหมำยของ

สัญลักษณ์ท่ีใช้ในกำรน ำเสนอผลกำรวิเครำะห์ข้อมูลดังนี้ 
  n   แทน จ ำนวนนักเรียนกลุ่มตัวอย่ำง 

  x̅  แทน ค่ำเฉลี่ย 
  S.D.  แทน ค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำน 
  t   แทน สถิติที่ใช้ในกำรทดสอบ (t-test) 
  df  แทน ควำมเป็นอิสระ 
  p  แทน ค่ำนัยส ำคัญจำกกำรค ำนวณค่ำ (t-test) 
  *  แทน ระดับนัยส ำคัญทำงสถิติท่ีระดับ 0.05 
 

4.2  ล ำดับขั้นตอนในกำรน ำเสนอผลกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 กำรน ำเสนอผลกำรวิเครำะห์ข้อมูล และแปลผลกำรวิเครำะห์ข้อมูล ในกำรทดลองครั้งนี้
ผู้วิจัยจึงขอน ำเสนอตำมล ำดับดังนี้  
 4.2.1 ผลกำรวิเครำะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษำปีที่ 5 ก่อนและหลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำม
ตำมแนวคิดของบลูม 
 4.2.2 ผลกำรวิเครำะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษำปีที่ 5 หลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิด
ของบลูมเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
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 4.2.3 ผลกำรศึกษำควำมพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำ
ควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 
 
4.3  ผลกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยได้น ำเสนอผลกำรวิเครำะห์ข้อมูลตำมล ำดับหัวข้อดังนี้  
  4.3.1 ผลกำรเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย  ของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ก่อนและหลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้
ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม ด้วยกำรทดสอบค่ำทีแบบ 2 กลุ่มที่ไม่เป็นอิสระต่อกัน โดยมีรำยละเอียด
ของผลกำรวิเครำะห์ข้อมูลดังตำรำงที่ 5   
 
ตำรำงที่ 4 ผลกำรเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำ 
              ปีที่ 5 ก่อนและหลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม      
              แนวคิดของบลูม 
 
กำรทดสอบ คะแนนเต็ม �̅� S.D. df t p 
ก่อนเรียน 30 9.17 3.56 29 -37.09* .00 
หลังเรียน 30 25.80 1.63 29 

 
* มีนัยส ำคัญทำงสถิติท่ีระดับ 0.05 
  
 จำกตำรำงที่ 4 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 
ก่อนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม มี
คะแนนเฉี่ยเท่ำกับ 9.17 คะแนน จำกคะแนนเต็ม 30 คะแนนคิดเป็นร้อยละ 30.57 และเมื่อพิจำรณำ
คะแนนหลังเรียน พบว่ำมีคะแนนเฉลี่ยเท่ำกับ 25.80 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 86.00 ซึ่งอยู่ในระดับ
ค่อนข้ำงสูง 
 ผลกำรเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำ 
ปีที่ 5 ระหว่ำงก่อนเรียนและหลังเรียนโดยกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้
ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม พบว่ำ  ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย  ของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 หลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม

แนวคิดของบลูม (x̅ = 25.80, S.D. = 1.63) สูงกว่ำก่อนเรียน (x̅ = 9.17 , S.D. = 3.56) อย่ำงมี
นัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ 0.05 
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 4.3.2 ผลกำรเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษ ำไทย  ของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 หลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม
แนวคิดของบลูมเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
 
ตำรำงที่ 5 ผลกำรเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำ 
              ปีที่ 5 หลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิด 
              ของบลูมเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
 

คะแนนผลสัมฤทธิ์
ทำงกำรเรียนวิชำ

ภำษำไทย 

คะแนนเต็ม ร้อยละ 
70 

x̅ S.D. df t p 

30 21 25.80 1.63 29 16.16* .00 
 
* มีนัยส ำคัญทำงสถิติท่ีระดับ 0.05 
  
 จำกตำรำงที่ 5 ผลกำรเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 หลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม
แนวคิดของบลูม เทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 พบว่ำ คะแนนหลังเรียนมีค่ำเฉลี่ยเท่ำกับ 25.80 คิดเป็น
ร้อยละ 86 ซึ่งสูงกว่ำเกณฑ์ที่ก ำหนด คือ 21 คะแนน หรือคิดเป็นร้อยละ 70 อย่ำงมีนัยส ำคัญทำง
สถิติที่ระดับ 0.05 
 4.2.3 ผลกำรศึกษำควำมพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำ
ควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 
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ตำรำงที่ 6 ผลกำรศึกษำควำมพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E     
             ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 
 

ข้อ รำยกำร n �̅� S.D. ระดับควำม
พึงพอใจ 

ด้ำนบทบำทครู  30 4.58 0.25 มำกที่สุด 
1 ครูส่งเสริมให้นักเรียนมีควำมกระตือรือร้นในกำรเรียนรู้ 30 4.70 0.53 มำกที่สุด 
2 ครูให้ค ำปรึกษำ แนะน ำ ดูแลนักเรียนอย่ำงทั่วถึง 30 4.60 0.56 มำกที่สุด 
3 ครูให้ควำมช่วยเหลือ แก้ปัญหำ ให้แก่นักเรียนตำม

ควำมเหมำะสม 
30 4.67 0.55 

มำกที่สุด 

4 ครูเปิดโอกำสให้นักเรียนเป็นผู้สรุปบทเรียนด้วยตนเอง 30 4.47 0.51 มำก 
5 ครูตั้งค ำถำมเพ่ือเกิดกำรคิดเพ่ือให้ได้มำซึ่งค ำตอบ 30 4.53 0.51 มำกที่สุด 
6 ครูกระตุ้นให้นักเรียนเกิดกำรเรียนรู้ 30 4.53 0.57 มำกที่สุด 

ด้ำนบทบำทผู้เรียน  30 4.60 0.25 มำกที่สุด 
7 นักเรียนมีส่วนร่วมในกำรอภิปรำยและแสดงควำม

คิดเห็นในกลุ่มย่อย 
30 4.53 0.51 

มำกที่สุด 

8 นักเรียนยอมรับฟังควำมคิดเห็นซึ่งกันและกัน 30 4.43 0.50 มำก 
9 นัก เรียนสำมำรถตอบประเด็นค ำถำมได้ โดยใช้

กระบวนกำรคิด 
30 4.63 0.56 

มำกที่สุด 

10 นักเรียนตั้งประเด็นค ำถำมเพ่ือให้เกิดกระบวนกำรคิด 30 4.77 0.43 มำกที่สุด 
11 นักเรียนมีควำมรับผิดชอบในกำรท ำงำนตำมที่ครู

มอบหมำย 
30 4.63 0.49 

มำกที่สุด 

ด้ำนวิธีกำรจัดกำรเรียนรู้   30 4.52 0.34 มำกที่สุด 
12 เนื้อหำมีกำรเรียงล ำดับจำกง่ำยไปยำกเหมำะสมกับ

นักเรียน 
30 4.53 0.51 

มำกที่สุด 

13 นักเรียนปฏิบัติกิจกรรมเป็นไปตำมล ำดับ ขั้นตอน 30 4.57 0.57 มำกที่สุด 
14 นักเรียนชอบวิธีกำรเรียนที่ เริ่มต้นด้วยขั้นทบทวน

ควำมรู้เดิม ก่อนเรียนรู้เนื้อหำ 
30 4.47 0.51 

มำก 

ด้ำนกำรวัดและประเมินผล  30 4.57 0.34 มำกที่สุด 
15 นักเรียนมีส่วนร่วมในกำรประเมินผลงำน 30 4.65 0.48 มำกที่สุด 
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ตำรำงท่ี 6 (ต่อ) 
 
ข้อ รำยกำร n �̅� S.D. ระดับควำม

พึงพอใจ 
16 นักเรียนได้รับกำรประเมินผลที่หลำกหลำยรูปแบบ 30 4.63 0.49 มำกที่สุด 
17 นักเรียนเกิดกำรประเมินระหว่ำงกลุ่ม จำกกำรตอบ

ค ำถำม 
30 4.43 0.50 

มำก 

ด้ำนประโยชน์ที่ได้รับ 30 4.62 0.31 มำกที่สุด 
18 นักเรียนสำมำรถจับใจควำมส ำคัญกำรอ่ำนวรรณกรรม 30 4.53 0.51 มำกที่สุด 
19 ท ำให้นักเรียนได้คิดค้นค ำถำม และหำค ำตอบด้วย

ตนเอง 
30 4.57 0.57 

มำกที่สุด 

20 นักเรียนมีทักษะในกำรเรียนภำษำไทยดีขึ้น 30 4.77 0.43 มำกที่สุด 
รวม 30 4.58 0.23 มำกที่สุด 

 
 จำกตำรำงที่ 6 พบว่ำ ควำมพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ที่มีต่อกำรจัด 
กำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม โดยภำพรวมมีระดับ

ควำมพึงพอใจอยู่ในระดับ มำกท่ีสุด ( x̅ = 4.58, S.D.  = 0.23) เมื่อพิจำรณำรำยด้ำน พบว่ำ ทุกด้ำน
นักเรียนมีควำมพึงพอใจอยู่ในระดับมำกที่สุด โดยเรียงคะแนนเฉลี่ยจำกมำกไปน้อย 3 ล ำดับแรก 

ได้แก่ ด้ำนประโยชน์ที่ได้รับ (x̅ = 4.62, S.D. = 0.31) ด้ำนบทบำทผู้เรียน (x̅ = 4.60, S.D.  = 0.25) 

และด้ำนบทบำทครู (x̅ = 4.58, S.D.  = 0.25) ตำมล ำดับ 
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บทที่  5 
สรุป อภิปรำยผล และข้อเสนอแนะ 

   
  กำรวิจัยเรื่อง ผลกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม
แนวคิดของบลูม ที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 

ซึ่งสำมำรถสรุปผลกำรวิจัยตำมล ำดับ ดังนี้  
 5.1 วัตถุประสงค์กำรวิจัย  

   5.2 สรุปผลกำรวิจัย  
 5.3 อภิปรำยผลกำรวิจัย  
 5.4 ข้อเสนอแนะ 
 

5.1  วัตถุประสงค์กำรวิจัย 
5.1.1 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำ 

ปีที่ 5 ก่อนและหลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิด
ของบลูม 

5.1.2 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำ 
ปีที่ 5 หลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม
เทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

5.1.3 เพ่ือศึกษำควำมพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 
7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 
 
5.2  สรุปผลกำรวิจัย 

จำกกำรด ำเนินกำรตำมขั้นตอน และน ำผลกำรวิจัยมำวิเครำะห์  ผู้วิจัยสำมำรถสรุป
ผลกำรวิจัยได้ ดังนี้  

 5.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 หลัง 
กำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม มีคะแนนสูง
กว่ำก่อนเรียนอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05  

 5.2.2 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 หลัง 
กำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม มีคะแนนสูง
กว่ำเกณฑ์ร้อยละ 70 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 71 

5.2.3 ควำมพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับ
กำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม อยู่ในระดับมำกที่สุด 

 
5.3  อภิปรำยผลกำรวิจัย  
  5.3.1 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่  5 หลัง 
กำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมมีคะแนนเฉลี่ย
สูงกว่ำก่อนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม 
อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ 0.05 ทั้งนี้เนื่องจำกกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E  
มีกระบวนกำรที่ค่อนข้ำงชัดเจนและขั้นตอนมีควำมต่อเนื่อง เปิดโอกำสให้นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเอง
นักเรียนได้ฝึกกำรเชื่อมโยงควำมคิดของตนเองกับกิจกรรมที่จัดเตรียมในชั้นเรียนโดยมีรำยละเอียด
กิจกรรมในแต่ละขั้นตอนดังนี้ 1) ขั้นทบทวนควำมรู้เดิมเป็นขั้นตอนที่ครูตั้งค ำถำมให้นักเรียนแสดง
ควำมรู้เดิมออกมำ ท ำให้รู้ว่ำนักเรียนมีควำมรู้เดิมเท่ำไร เพ่ือเป็นแนวทำงในกำรจัดกำรเรียนรู้ได้
ถูกต้อง 2) ขั้นเร้ำควำมสนใจ เป็นขั้นตอนที่กระตุ้นควำมสนใจของนักเรียน โดยกำรน ำควำมรู้เดิมมำ
ตั้งค ำถำม และไม่ควรบังคับให้นักเรียนยอมรับประเด็นหรือค ำถำมที่ครูก ำลังสนใจเป็นเรื่องที่จะใช้
ศึกษำ 3) ขั้นส ำรวจและค้นหำเป็นขั้นตอนที่ต่อเนื่องจำกขั้นเร้ำควำมสนใจ โดยตั้งประเด็นตำมควำม
สนใจในเนื้อหำมำส ำรวจและค้นหำ 4) ขั้นอธิบำยเป็นขั้นที่อธิบำยผลซึ่งน ำเอำข้อมูลหรือเนื้อหำจำก
กำรส ำรวจแล้วน ำมำสรุปท ำให้เกิดควำมรู้กว้ำงขึ้น 5) ขั้นขยำยควำมคิดน ำควำมรู้เดิมมำเชื่อมโยงกับ
เพ่ือให้เกิดองค์ควำมรู้ใหม่ 6) ขั้นประเมินผลเป็นขั้นตอนในกำรประเมินผลกำรเรียนรู้ของนักเรียน 
โดยครูและนักเรียนมีส่วนร่วมในกำรประเมิน 7) ขั้นน ำควำมรู้ไปใช้ ครูจะต้องจัดเตรียมโอกำสให้
นักเรียนได้น ำควำมรู้มำประยุกต์ใช้ ดังนั้นกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E จะช่วยพัฒนำ
ผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนซึ่งสอดคล้องกับงำนวิจัยของ วรำงคณำ ชั่งโต (2559) ได้ศึกษำผลของกำรใช้
รูปแบบกำรสอน 7E ที่ส่งผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวรรณคดีไทยและควำมสำมำรถในกำรอ่ำนอย่ำงมี
วิจำรณญำณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษำปีที่  3 พบว่ำ นักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบกำรสอน 7E  
มีผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวรรณคดีไทยและควำมสำมำรถในกำรอ่ำนอย่ำงมีวิจำรณญำณหลังเรียนสูง
กว่ำก่อนเรียน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 อีกทั้งยังสอดคล้องกับ สถำบันส่งเสริมกำรสอน
วิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (2554) กล่ำวว่ำวิทยำศำสตร์เป็นกำรสืบเสำะหำควำมรู้ โดยมนุษย์ได้
พัฒนำองค์ควำมรู้วิทยำศำสตร์ โดยใช้กำรสืบเสำะหำควำมรู้ด้วยกำรตั้งค ำถำมที่สงสัยอยำกรู้เกี่ยวกับ
สิ่งเหล่ำนั้นได้ 

5.3.2 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่  5 หลัง 
กำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมมีคะแนนเฉลี่ย 
คิดเป็นร้อยละ 86 ซึ่งสูงกว่ำเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ 0.05 
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ทั้งนี้ เนื่องจำกหลังได้รับกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม
แนวคิดของบลูมผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยสูงขึ้น และยังกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ตอบ
ค ำถำมจำกเนื้อหำที่ได้ค้นคว้ำเพ่ือเป็นกำรพัฒนำควำมคิดของผู้เรียนและน ำไปต่อยอดในกำรน ำ
ควำมรู้ไปใช้ในกำรท ำกิจกรรม สอดคล้องกับงำนวิจัยของ แสงสุรี วำดวิจิต (2554) ได้ศึกษำผลสัมฤทธิ์
ทำงกำรเรียนหลักภำษำไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 5 ที่เรียนโดยกำรจัดกำรเรียนรู้
ตำมวัฏจักรกำรเรียนรู้ 7 ขั้น (7E) หลังเรียนสูงกว่ำก่อนเรียนอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .01 
นอกจำกนี้ทิศนำ แขมมณี (2546) ได้อธิบำยว่ำ กำรสอนแบบสืบเสำะหำควำมรู้ว่ำคือกระบวนกำร
สอนที่ใช้ในกำรช่วยให้ผู้เรียนเกิดกำรเรียนรู้เนื้อหำตำมจุดประสงค์ที่ก ำหนดไว้โดยกำรน ำเสนอ
ตัวอย่ำงข้อมูลควำมคิดเหตุกำรณ์สถำนกำรณ์ปรำกฏกำรณ์ที่มีหลักแนวคิดที่ต้องกำรสอนให้แก่ผู้เรียน
แฝงอยู่มำให้ผู้เรียนได้คิดวิเครำะห์จนสำมำรถดึงหลักกำรแนวคิดที่แฝงอยู่ออกมำเพ่ือน ำไปใช้ใน
สถำนกำรณ์อ่ืน ๆ ต่อไป 

5.3.3 ควำมพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 หลังจำกที่นักเรียนได้รับกำรจัด 
กำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมโดยภำพรวมมีระดับ
ควำมพึงพอใจในระดับมำกที่สุด เมื่อพิจำรณำรำยด้ำนพบว่ำนักเรียนมีควำมพึงพอใจอยู่ในระดับมำก
ที่สุดทุกด้ำน โดยเรียงล ำดับจำกค่ำเฉลี่ยจำกมำกไปน้อยดังนี้ ด้ำนประโยชน์ที่ได้รับเนื่องจำกนักเรียนที่
เรียนตำมขั้นตอน ได้ประโยชน์จำกำรเรียน ซึ่งท ำให้สำมำรถอ่ำนจับใจควำมส ำคัญได้ดีขึ้น โดยครูมี
บทบำทส ำคัญในกำรใช้ค ำถำมที่เหมำะสมกระตุ้นให้คิดได้ไปตำมล ำดับซึ่งสอดคล้องกับงำนวิจัย
ของณัฐกำนำเลื่อน นพเก้ำ ณ พัทลุง และวิทวัฒน์ ขัตติยะมำน (2555) ได้ศึกษำควำมพึงพอใจของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ต่อกำรสอนโดยใช้รูปแบบวงจรกำรเรียนรู้ 7E ร่วมกับเทคนิคกำรใช้
ค ำถำม ผลกำรวิจัยพบว่ำนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ที่ได้รับกำรจัดกำรเรียนกำรสอน โดยใช้
รูปแบบวงจรกำรเรียนรู้ 7E ร่วมกับเทคนิคกำรใช้ค ำถำมมีควำมพึงพอใจอยู่ในระดับมำกที่สุด อีกทั้ง 
ศลใจ วิบูลกิจ (2544) ได้ให้ควำมหมำยของควำมพึงพอใจ คือควำมรู้สึกหรืออำรมณ์ของบุคคลที่มี
ควำมสัมพันธ์ต่อสิ่งเร้ำและสภำพแวดล้อมเป็นเจตคติทำงบวกของบุคคลที่มีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งต่ำงเป็นผล
ต่อเนื่องจำกกำรที่บุคคลประเมินผลสิ่งนั้นแล้วว่ำพอใจ หรือดีอย่ำงไร อำทิ ควำมพึงพอใจในงำนหรือ
กิจกรรมที่ท ำหมำยถึงสภำพอำรมณ์ของบุคคลที่มีต่อองค์ประกอบของงำนในกำรท ำงำนที่สำมำรถ
ตอบสนองควำมต้องกำรของบุคคลนั้น ๆ เป็นผลให้บุคคลเกิดควำมรู้สึกกระตือรือร้นมีควำมมุ่งมั่นที่จะ
ท ำงำนมีขวัญและก ำลังใจในกำรท ำงำนสิ่ งเหล่ำนี้จะมีผลต่อประสิทธิภำพและประสิทธิผลของ 
กำรท ำงำน ท ำให้งำนส ำเร็จและบรรลุเป้ำหมำยขององค์กร 
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5.4  ข้อเสนอแนะ 
 จำกกำรวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะซึ่งเป็นประโยชน์ต่อกำรเรียนรู้ และกำรวิจัยในครั้ง
ต่อไป ดังนี้ 

5.4.1  ข้อเสนอแนะในกำรน ำผลกำรวิจัยไปใช้ 
  5.4.1.1  ผู้สอนต้องศึกษำและท ำควำมเข้ำใจ ขั้นตอนแต่ละขั้นตอนของจัดกำรเรียนรู้แบบสืบ
เสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม เป็นอย่ำงดี มีควำมอดทนในกำรรอฟังควำม
คิดเห็นต่ำง ๆ  จำกผู้เรียน ใส่ใจ และคอยให้ค ำชี้แนะอย่ำงทั่วถึง ไม่ล ำเอียงหรืออคติ สร้ำงควำมรู้สึกเป็นกันเอง
ระหว่ำงผู้เรียนและครูผู้สอน 
  5.4.1.2 ในกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิด
ของบลูม ครูผู้สอนจะต้องเตรียมค ำถำมที่ใช้ให้พร้อมทุกครั้ง เพรำะ แต่ละขั้นตอนต้องมีค ำถำมที่เหมำะสมเพ่ือ
กระตุ้นให้เกิดกระบวนกำรคิดตำมแนวคิดของบลูม 
  5.4.1.3 จัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิด
ของบลูม ใช้เวลำในกำรจัดกำรเรียนรู้ค่อนข้ำงมำก โดยแต่ละกระบวนกำร ครูผู้สอนสำมำรถยืดหยุ่นเวลำได้ตำม
ควำมเหมำะสม 
  5.4.1.4 ในกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิด
ของบลูม ครูผู้สอนควรให้ก ำลังใจเมื่อนักเรียนสำมำรถท ำสิ่งต่ำง ๆ ได้ถูกต้อง เช่น ปรบมือ เพ่ือให้นักเรียน
รู้สึกภูมิใจ และกล้ำแสดงออกมำกขึ้น 
            5.4.2 ข้อเสนอแนะในกำรวิจัยครั้งต่อไป 

 5.4.2.1 ควรน ำกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม
แนวคิดของบลูมไปทดลองกับนักเรียนในระดับชั้นและรำยวิชำอ่ืน ๆ 
          5.4.2.2 ควรมีกำรศึกษำเกี่ยวกับกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับ
กำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูมเพ่ือพัฒนำตัวแปรตำมอ่ืน ๆ เช่น กำรเขียนแสดงเหตุผล หรือทักษะ
กำรเขียนเชิงวิพำกษ์ เป็นต้น 
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ภำคผนวก ก 
หนังสือขอควำมอนุเครำะห์ และรำยชื่อผู้เช่ียวชำญตรวจสอบเครื่องมือกำรวิจัย 
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ผู้เชี่ยวชำญตรวจสอบเครื่องมือกำรวิจัย 
 

1. รศ.ดร.สุชำวด ีเกษมณี อำจำรย์ประจ ำคณะครุศำสตร์ 
มหำวิทยำลัยรำชภัฏวไลยอลงกรณ์ ในพระบรมรำชูปถัมภ์ 

2. ดร.บุษยำรัตน์ จันทร์ประเสริฐ ผู้อ ำนวยกำรส ำนักประกันคุณภำพกำรศึกษำ ส ำนักประกัน
คุณภำพกำรศึกษำ มหำวิทยำลัยเทคโนโลยีมหำนคร 

3. อ.ดร.สุภัชฌำน์ ศรีเอี่ยม อำจำรย์ประจ ำคณะครุศำสตร์  
มหำวิทยำลัยรำชภัฏวไลยอลงกรณ์ ในพระบรมรำชูปถัมภ์ 

4.นำงปิ่นแก้ว  ปรีชำธีรศำสตร์ ครูช ำนำญกำรพิเศษ โรงเรียน 
อนุบำลวัดบำงนำงบุญ 
ส ำนักงำนเขตพ้ืนที่กำรศึกษำประถมศึกษำปทุมธำนี เขต 1 

นำงวีนัส    จินำกำรณ์ ครูช ำนำญกำรพิเศษ โรงเรียน 
บ้ำนหนองเกิด 
ส ำนักงำนเขตพ้ืนที่กำรศึกษำประถมศึกษำล ำพูน เขต 1 
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หนังสือเชิญผู้ทรงคุณวุฒิส ำหรับตรวจเครื่องมือวิจัย 
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ภำคผนวก ข  
กำรวิเครำะห์ค่ำ IOC ควำมสอดคล้องระหว่ำงข้อสอบกับจุดประสงค์กำรเรียนรู้ของ

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนภำษำไทย นักเรียนชั้นประถมศึกษำปีท่ี 5 ข้อ
ค ำถำมเป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
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ตำรำงแสดงผลกำรวิเครำะห์ IOC ควำมสอดคล้องระหว่ำงข้อสอบกับจุดประสงค์ 
กำรเรียนรู้ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนภำษำไทย นักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 
ข้อค ำถำมเป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

 

ข้อที่ 
คะแนนควำมคิดเห็นของผู้เชี่ยวชำญคนที่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

1. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
2. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
3. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
4. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
5. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
6. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
7. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
8. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
9. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
10. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
11. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
12. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
13. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
14. 0 1 1 1 0 0.6 สอดคล้อง 
15. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
16. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
17. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
18. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
19. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
20. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
21. 0 1 1 0 1 0.6 สอดคล้อง 
22. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
23. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
24. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
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ข้อที่ 
คะแนนควำมคิดเห็นของผู้เชี่ยวชำญคนที่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

1. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
25. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 

 
หมำยเหตุ 
 1. ข้อสอบที่ 36 มีค่ำ IOC 0.2 จัดเป็นข้อสอบที่ไม่สำมำรถน ำมำใช้ได้ 
 2. นอกจำกมีข้อสอบเกินจ ำนวนที่ต้องกำร เพ่ือให้ได้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน
ภำษำไทยที่ก ำหนดไว้ จึงตัดออกแบบเจำะจง ได้แก้ข้อสอบที่ 21, 23, 24, 28, 30, 31, 33, 34, 35 
 3. รวมตัดข้อสอบออกท้ังหมด 10 ข้อ และคงเหลือข้อสอบ 30 ข้อ 
 นอกจำกนี้ ผู้วิจัยได้หำค่ำควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอสบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนภำษำไทย 
ด้วยโปรแกรมคอมพิวเตอร์ โดยใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์ ริชำสัน (Kuder  Richardson) เท่ำกับ 
0.71 
 

ข้อที่ 
คะแนนควำมคิดเห็นของผู้เชี่ยวชำญคนที่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

26. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
27. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
28. 0 1 1 1 0 0.6 สอดคล้อง 
29. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
30. 1 0 1 1 0 0.6 สอดคล้อง 
31. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
32. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
33. 1 0 1 1 1 0.8 สอดคล้อง 
34. 1 0 1 0 1 0.6 สอดคล้อง 
35. 1 0 1 1 1 0.8 สอดคล้อง 
36. 0 0 0 1 0 0.2 ไม่สอดคล้อง 
37. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
38. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
39. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
40. 0 1 1 0 1 0.6 สอดคล้อง 
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ภำคผนวก ค 
กำรวิเครำะห์ค่ำควำมยำกง่ำย (P) ค่ำอ ำนำจจ ำแนก (r) และค่ำควำมเชื่อมั่นโดยหำค่ำ

สัมประสิทธิ์แอลฟำ (𝛼 -Coefficient) จำกสูตรของครอนบัค (Cronbach) ของ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีท่ี 5 
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ตำรำงแสดงผลกำรวิเครำะห์ค่ำควำมยำกง่ำย (P) ค่ำอ ำนำจจ ำแนก (r) และค่ำควำมเชื่อม่ัน 
(KR-20) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนภำษำไทย นักเรียนชั้นประถมศึกษำปีท่ี 5 

 
ข้อที่ ตัวเลือกที่ถูกต้อง ค่ำควำมยำกง่ำย (P) ค่ำอ ำนำจจ ำแนก (r) 
1. ก 0.70 0.20 
2. ข 0.60 0.27 
3. ง 0.80 0.27 
4. ง 0.77 0.20 
5. ค 0.80 0.40 
6. ข 0.80 0.27 
7. ค 0.70 0.20 
8. ค 0.70 0.20 
9. ข 0.80 0.27 
10. ค 0.40 0.25 
11. ก 0.70 0.33 
12. ง 0.73 0.27 
13. ข 0.80 0.27 
14. ค 0.67 0.27 
15. ก 0.77 0.33 
16. ค 0.80 0.27 
17. ข 0.63 0.20 
18. ง 0.40 0.25 
19. ข 0.77 0.20 
20. ค 0.70 0.20 
21. ง 0.63 0.20 
22. ข 0.80 0.27 
23. ข 0.67 0.27 
24. ง 0.80 0.27 
25. ง 0.77 0.33 
26. ง 0.73 0.27 
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ข้อที่ ตัวเลือกที่ถูกต้อง ค่ำควำมยำกง่ำย (P) ค่ำอ ำนำจจ ำแนก (r) 
27. ข 0.80 0.27 
28. ข 0.50 0.40 
29. ง 0.77 0.33 
30. ค 0.70 0.33 

 
มีค่ำควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบ (KR-20) เท่ำกับ 0.71 
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ภำคผนวก ง 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนภำษำไทย นักเรียนชั้นประถมศึกษำปีท่ี 5 
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วิชำภำษำไทยรหัส ( ท15102  )      ประถมศึกษำปีท่ี 5 
แบบทดสอบหลังเรียน       ปีกำรศึกษำ 2563 
          เวลำ  60 นำที 

ค ำชี้แจง   แบบทดสอบนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรศึกษำ กลุ่มสำระกำรเรียนรู้     
             ภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 ตำมมำตรฐำนกำรเรียนรู้ หลักสูตรกำรศึกษำ  
             ขั้นพ้ืนฐำน พ.ศ. 2551 
ลักษณะแบบทดสอบ  ข้อสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก เลือก 1 ค ำตอบที่ถูกที่สุด จ ำนวน 30 ข้อ  
******************************************************************************************* 
1. ขณะที่ชำลีก ำลังเล่นคอมพิวเตอร์ เกิดเหตุกำรณ์อะไรขึ้น (ควำมรู้ควำมจ ำ) 

ก. มีเด็กชำยปรำกฏในจอคอมพิวเตอร์ของเขำ 
ข. มีเด็กหญิงปรำกฏในจอคอมพิวเตอร์ของเขำ 
ค. มีเด็กชำยปรำกฏนอกจอคอมพิวเตอร์ของเขำ 
ง. มีเด็กหญิงปรำกฏนอกจอคอมพิวเตอร์ของเขำ 

2. พฤติกรรมใดที่นักเรียนควรเอำเป็นแบบอย่ำง (ประเมินผล) 
ก. จันทำ 
ข. พระสังข์ 
ค. พันธุรัตน์ 
ง. ท้ำวยศวิมล 

3. นำงจันทำได้ให้โหรท ำนำยพระโอรสในหอยสังข์ว่ำอย่ำงไร (ควำมรู้ควำมจ ำ) 
ก. มำรดำจะอำยุสั้น 
ข. ท ำบิดำจะอำยุสั้น  
ค. น้ ำจะท่วมบ้ำนเมือง 
ง. จะท ำให้บ้ำนเมืองวิบัติล่มจม 

4. ถ้ำนักเรียนเป็นท้ำวยศวิมล นักเรียนจะเชื่อค ำท ำนำยหรือไม่ (กำรวิเครำะห์) 
ก. เชื่อ เพรำะ โหรมีควำมรู ้
ข. ไม่เชื่อ เพรำะ ไม่ยอมรับฟังคนอ่ืน 
ค. เชื่อ  เพรำะ คนเกิดเป็นหอยสังข์ได้ 
ง. ไม่เชื่อ เพรำะ เรำต้องมีสติไม่หลงเชื่อคนง่ำย 
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5. ค ำประพันธ์ในข้อใดที่ท ำให้พระสังข์ยอมออกจำกหอยสังข์ (ควำมเข้ำใจ) 
ก. เทพบุตรจุติมำเกิด ก ำเนิดผิดพ้นคนทั้งหลำย 
ข. ถึงจะตกน้ ำก็ไม่ไหล ตกในกองกูณฑ์ไม่สูญชื่อ 
ค. จึงบันดำลให้เป็นไก่ป่ำ  กินข้ำวมำรดำหำช้ำไม่ 
ง. เนื้อเย็นเป็นคนะลูกแก้ว ห้ำหกขวบแล้วนะลูกเอ๋ย 

6. ค ำประพันธ์ในข้อใดที่พระสังข์ได้ปรำกฏตัวให้มำรดำเห็นเป็นครั้งแรก (ควำมเข้ำใจ) 
ก. ถึงจะตกน้ ำก็ไม่ไหล ตกในกองกูณฑ์ไม่สูญชื่อ 
ข. จึงเห็นลุกแก้วแววไว  ลูกใครคน นี้ไม่มีเหมือน 
ค. เทพบุตรจุติมำเกิด ก ำเนิดผิดพ้นคนทั้งหลำย 
ง. เนื้อเย็นเป็นคนนะลูกแก้ว ห้ำหก ขวบแล้วนะลูกเอ๋ย 

7. มะกะโท เป็นคนชำติใด (ควำมรู้ควำมจ ำ) 
ก. จีน 
ข. ไทย 
ค. มอญ 
ง. ละโว ้

8. ข้อใดกล่ำวได้ถูกต้อง (ควำมรู้ควำมจ ำ) 
ก. มะกะโท เป็นบุตรของมักกะตำ 
ข. มะกะโท เป็นน้องของมักกะตำ 
ค. มะกะโท เป็นพี่ชำยของมักกะตำ 
ง. มักกะตำเป็นน้องชำยของนำงอุ่นเรือน 

9. ผู้รู้ให้มักกะโทท ำอย่ำงไรถึงจะท ำนำยนิมิตให้ (ควำมเข้ำใจ) 
ก. จงเอำทรัพย์มำกองลงสูงเพียงหน้ำ 
ข. จงเอำทรัพย์มำกองลงสูงเพียงศีรษะ 
ค. จงเอำทรัพย์มำกองลงสูงเพียงหน้ำผำก 
ง. จงเอำทรัพย์มำกองลงสูงเพียงจอมปลวก 

10. จำกค ำท ำนำย มะกะโทจะได้เป็นใหญ่ในทิศใด (ควำมรู้ควำมจ ำ) 
ก. ทิศใต้ 
ข. ทิศเหนือ   
ค. ทิศตะวันตก 
ง. ทิศตะวันออก 
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11. มะกะโท เดิมมีอำชีพใด (ควำมรู้ควำมจ ำ) 
ก. พ่อค้ำ 
ข. ขุนนำง 
ค. คนเลี้ยงม้ำ 
ง. คนเลี้ยงช้ำง 

12. “คนเจ้ำส ำบัดส ำนวน” หมำยถึงใครในเรื่อง คบพำล พำลพำไปหำผิด (ควำมเข้ำใจ) 
ก. ชำล ี
ข. ตี๋น้อย 
ค. มะปรำง 
ง. ผมแกละ 

13. “ เมียขอสมำอำภัย อย่ำได้เป็นเวรำเลย” ค ำว่ำ สมำ มีควำมหมำยว่ำอย่ำงไร (ควำมเข้ำใจ) 
ก. ลำจำก 
ข. ให้อภัย 
ค. กล่ำวค ำขอโทษ 
ง. หนีไปจำกภัยอันตรำย 

14. นักเรียนคิดว่ำควำมเป็นอยู่ของนำงจันท์เทวีที่อำศัยอยู่กับตำยำย เป็นอย่ำงไร (กำรวิเครำะห์) 
ก. ร่ ำรวย 
ข. สุขสบำย 
ค. ยำกแค้น 
ง. เกิดภัยพิบัติ 

15. เหตุกำรณ์ใดที่พระสังข์คิดว่ำมำรดำไม่รัก (ควำมเข้ำใจ) 
ก. มำรดำต่อยหอยสังข์แตก 
ข. มำรดำพำมำอำศัยในป่ำ 
ค. มำรดำให้ช่วยท ำงำนบ้ำน 
ง. มำรดำแยกตนมำจำกบิดำ 

16. “แลไปในบูรพำทิศ เห็นแสงอรุณสว่ำงข้ึน” บูรพำทิศ คือทิศใด (ควำมเข้ำใจ) 
ก. ทิศใต้ 
ข. ทิศเหนือ 
ค. ทิศตะวันตก 
ง. ทิศตะวันออก 
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17. รำมัญ หรือ มอญ คือชนกลุ่มในประเทศอะไร (ควำมรู้ควำมจ ำ) 
ก. ไทย 
ข. พม่ำ 
ค. ลำว 
ง. กัมพูชำ 

18 โคลงโลกนิติ มีเนื้อหำเกี่ยวกับอะไร (ควำมเข้ำใจ) 
ก. กำรท ำดีต่อสังคม 
ข. ควำมจริงในโลกมนุษย์ 
ค. บอกลักษณะนิสัยหรือธรรมชำติของคน 
ง. ควำมเป็นจริงในชีวิต ให้ข้อคิดและสั่งสอน 

19. เหตุกำรณ์ใดท่ีท ำให้ครอบครัวของชำลีรู้สึกเศร้ำ (กำรวิเครำะห์) 
ก. ตี๋น้อยเสียชีวิต 
ข. ตี๋น้อยหำยตัวไป 
ค. คนในซอยเสียชีวิต 
ง. พ่อแม่ของตี๋น้อยเสียชีวิต 

20. พระสังข์มีคุณธรรมในด้ำนใด (ประเมินผล) 
ก. ควำมขยัน 
ข. ควำมอดทน 
ค. ควำมกตัญญู 
ง. ควำมขยันหมั่นเพียร 

21. นอกจำกควำมมีสติปัญญำแล้ว เมื่อมะกะโทเป็นขุนวัง ท ำให้เห็นคุณธรรมด้ำนใด (ควำมเข้ำใจ) 
ก. กตัญญู 
ข. ควำมมีวินัย 
ค. ควำมสำมัคคี 
ง. ควำมอุตสำหะ 

22. ค ำในข้อใดไม่มีควำมหมำยเหมือนกับค ำว่ำ “ โฉมฉิน” (ควำมรู้ควำมจ ำ) 
ก. โฉมงำม 
ข. โฉงเฉง 
ค. โฉมตรู 
ง. โฉมโยง 
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23. วรรณคดีเรื่อง สังข์ทอง ตอน ก ำเนิดพระสังข์ เป็นพระรำชนิพนธ์ของใคร (ควำมรู้ควำมจ ำ) 
ก. รัชกำลที่ 1 
ข. รัชกำลที่ 2 
ค. รัชกำลที่ 3   
ง. รัชกำลที่ 4 

24. ผู้ประพันธ์เรื่องรำชำธิรำชคือใคร (ควำมรู้ควำมจ ำ) 
ก. สุนทรภู่ 
ข. เจ้ำฟ้ำกุ้ง 
ค. รัชกำลที่ 2   
ง. เจ้ำพระยำพระคลัง (หน) 

25. “วิชำเหมือนสินค้ำ อันมีค่ำอยู่เมืองไกล” เป็นค ำประพันธ์ชนิดใด (ควำมเข้ำใจ) 
ก. กลอนสี่ 
ข. กลอนสุภำพ 
ค. โคลงสี่สุภำพ 
ง. กำพย์ยำนี 11 

26. โคลงโลกนิติที่นักเรียนได้อ่ำน ใครเป็นผู้ประพันธ์ (ควำมรู้ควำมจ ำ) 
ก. เจ้ำฟ้ำกุ้ง 
ข. รัชกำลที่ 2  
ค. เจ้ำพระยำพระคลัง (หน) 
ง. สมเด็จพระเจ้ำบรมวงศ์เธอ กรมพระยำเดชำดิศร  

27. ค ำประพันธ์ในข้อใดที่แสดงถึงควำมรักของแม่ที่มีต่อลูก (ควำมเข้ำใจ) 
ก. จึงเห็นลูกแก้วแววไว  ลูกใครคนนี้ไม่มีเหมือน 
ข. ไม่ว่ำลูกน้อยเป็นหอยปู  อุ้มชูชมชิดพิสมัย 
ค. ถึงจะตกน้ ำก็ไม่ไหล ตกในกองกูณฑ์ไม่สูญชื่อ 
ง. เนื้อเย็นเป็นคนนะลูกแก้ว ห้ำหกขวบแล้วนะลูกเอ๋ย 

28. จำกกำรแก้ปัญหำต่ำง ๆ แล้วมะกะโท เป็นคนอย่ำงไร (ประเมินผล) 
ก. เป็นผู้มีวินัย 
ข. เป็นผู้มีสติปัญญำ 
ค. เป็นผู้มีควำมอดทน 
ง. เป็นผู้มีควำมขยัน 
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29.“ควำมรู้มีค่ำมำกกว่ำเงินทอง” มีควำมหมำยว่ำอย่ำงไร (ควำมเข้ำใจ) 
ก. ควำมรู้มีมูลค่ำมำก 
ข. ทุกคนต้องกำรเงินทอง 
ค. กำรศึกษำคือกำรลงทุน 
ง. ควำมรู้จะติดตัวเรำไปตลอด 

30. ถ้ำนักเรียนมีควำมพยำยำมตั้งใจเรียนหนังสือ จะส่งผลให้นักเรียนเป็นอย่ำงไร (ประเมินผล) 
ก. ไม่มีเพ่ือนคบ 
ข. เป็นคนเกียจคร้ำน 
ค. ประสบควำมส ำเร็จ 
ง. เป็นคนที่เรียนไม่เก่ง 
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ภำคผนวก จ 
แสดงกำรเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำ
ปีท่ี 5 ก่อนและหลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำม

แนวคิดของบลูม 
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ตำรำงแสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีท่ี 
5 ก่อนและหลังกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิด
ของบลูม 

 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 

เลขที่ คะแนนก่อนเรียน 
(30 คะแนน) 

คะแนนหลังเรียน 
(30 คะแนน) 

เลขที่ คะแนนก่อนเรียน 
(30 คะแนน) 

คะแนนหลังเรียน 
(30 คะแนน) 

1 15 26 16 11 26 
2 6 24 17 18 29 
3 5 24 18 8 28 
4 7 25 19 12 28 
5 17 29 20 14 29 
6 8 25 21 9 28 
7 7 25 22 10 26 
8 9 26 23 7 25 
9 11 27 24 9 24 
10 6 24 25 8 25 
11 5 24 26 8 25 
12 5 25 27 11 26 
13 7 25 28 13 26 
14 8 25 29 11 27 
15 4 24 30 6 24 
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ภำคผนวก ฉ 
กำรวิเครำะห์ค่ำ IOC ควำมสอดคล้องระหว่ำงข้อค ำถำมท่ีมีควำมสอดคล้องกับนิยำมเชิง
ปฏิบัติกำรของแบบสอบถำมควำมพึงพอใจของกำรแผนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำ
ควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม ท่ีส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิทำงกำรเรียน
วิชำภำษำไทย และผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนในวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำ

ปีท่ี 5 ข้อค ำถำมเป็นแบบปรนัย 
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ตำรำงแสดงผลกำรวิเครำะห์ IOC ควำมสอดคล้องระหว่ำงข้อค ำถำมที่มีควำมสอดคล้อง
กับนิยำมเชิงปฏิบัติกำรของแบบสอบถำมควำมพึงพอใจของกำรแผนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบ
เสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม ที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน
วิชำภำษำไทย และผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนในวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 
ข้อค ำถำมเป็นแบบปรนัย 

 

ข้อที่ 
คะแนนควำมคิดเห็นของผู้เชี่ยวชำญคนที่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

1. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
2. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
3. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
4. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
5. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
6. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
7. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
8. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
9. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
10. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
11. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
12. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
13. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
14. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
15. 0 0 0 0 0 0 ไม่สอดคล้อง 
16. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
17. 1 0 1 0 1 0.6 สอดคล้อง 
18. 1 0 1 1 0 0.6 สอดคล้อง 
19. 1 -1 1 1 1 0.6 สอดคล้อง 
20. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
21. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
22. 1 -1 1 1 1 0.6 สอดคล้อง 
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ข้อที่ 
คะแนนควำมคิดเห็นของผู้เชี่ยวชำญคนที่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

23. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
24. 1 -1 1 1 0 0.4 ไม่สอดคล้อง 
25. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
26. 0 1 1 1 1 0.8 สอดคล้อง 
27. 0 1 1 1 1 0.8 สอดคล้อง 
28. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 
29. 0 1 1 1 1 0.8 สอดคล้อง 
30. 1 1 1 1 1 1 สอดคล้อง 

 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 107 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
ภำคผนวก ช  

กำรวิเครำะห์ค่ำควำมสอดคล้องของแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ตำมมำตรวัดของลิเคิร์ท 
(Likert scale) 
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ตำรำงแสดงผลกำรวิเครำะห์ค่ำเฉลี่ย และค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำนของตำรำงผลกำร
ประเมินควำมเหมำะสมของแผนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้
ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม ที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย และผลสัมฤทธิ์
ทำงกำรเรียนในวิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีท่ี 5 มีควำมสอดคล้องมำก 
 

ข้อที่ รำยกำรประเมินของแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ 𝐗 S.D. 
แปลผล
ค่ำเฉลี่ย 

1. องค์ประกอบของแผนกำรจัดกำรเรียนรู้มีควำมชัดเจน 
และครบถ้วน 

4.00 0.89 มำก 

2. ตัวชี้วัดสอดคล้องกับเนื้อหำ 3.80 0.75 มำก 
3. สำระส ำคัญสอดคล้องกับเนื้อหำ 4.00 0.63 มำก 
4. สำระกำรเรียนรู้มีควำมถูกต้อง ชัดเจนเหมำะสมกับ

ระดับชั้น 
3.80 0.75 มำก 

5. กำรจัดกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E 
ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิดของบลูม ที่ส่งผลต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย มี 7 ขั้นตอน ดังนี้ 

   

 5.1 E1 ขั้นตรวจสอบควำมรู้เดิม 3.80 0.75 มำก 
 5.2 E2 ขั้นสร้ำงควำมสนใจ 4.00 0.63 มำก 
 5.3 E3 ขั้นส ำรวจและค้นหำ 3.80 0.75 มำก 
 5.4 E4 ขั้นอธิบำย 4.20 0.75 มำก 
 5.5 E5 ขั้นขยำยควำมคิด 3.60 0.80 มำก 
 5.6 E6 ขั้นประเมินผล 3.80 0.75 มำก 
 6.7 E7 ขั้นน ำควำมรู้ไปใช้ 4.00 0.89 มำก 

6. สื่อ/แหล่งกำรเรียนรู้สอดคล้องกับกิจกรรมกำรเรียนรู้ 4.00 0.63 มำก 
7. มีกำรวัดผลและประเมินผลตรงตำมเนื้อหำ และ

จุดประสงค์กำรเรียนรู้ 
4.40 0.49 มำก 
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ภำคผนวก ซ 
แผนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ค ำถำมตำมแนวคิด

ของบลูม ท่ีส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิทำงกำรเรียนวิชำภำษำไทย และผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนใน
วิชำภำษำไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษำปีท่ี 5 
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3.บูรณำกำร 
 

 

    
 
 
 
 
 
1. มำตรฐำนกำรเรียนรู้และตัวช้ีวัด  

 
มำตรฐำนกำรเรียนรู้  

มำตรฐำน ท 1.1   ใช้กระบวนกำรอ่ำนสร้ำงควำมรู้และควำมคิดเพ่ือน ำไปใช้ตัดสินใจ    
                       แก้ปัญหำในกำรด ำเนินชีวิต และมีนิสัยรักกำรอ่ำน 

 ตัวช้ีวัด 
 ท 1.1 ป. 5/5  วิเครำะห์และแสดงควำมคิดเห็น เกี่ยวกับเรื่องที่อ่ำนเพ่ือน ำไปใช้ใน 
                                 กำรด ำเนินชีวิต 
 ท 1.1 ป. 5/8 มีมำรยำทในกำรอ่ำน 
 
 
  2. จุดประสงค์กำรเรียนรู้ 
 
  1. นักเรียนสำมำรถตอบค ำถำมเก่ียวกับเหตุกำรณ์ส ำคัญและพฤติกรรมตัวละครได้ (K) 
  2. นักเรียนสำมำรถอภิปรำยประเด็นเก่ียวกับเรื่องได้ (K) 
  3. นักเรียนอธิบำยควำมส ำคัญและคุณค่ำของเรื่อง (A) 
  4. นักเรียนสำมำรถวิเครำะห์พฤติกรรมของตัวละครในเรื่องได้ (K) 
  5. นักเรียนสำมำรถสรุปใจควำมส ำคัญและข้อคิดที่ได้จำกเรื่องได้ (P) 
  

 
 
 คุณลักษณอันพึงประสงค์ 
   1. ใฝ่เรียนรู้ 
   2. มุ่งม่ันในกำรท ำงำน 

    
   แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่ 1 หน่วยกำรเรียนรู้ที่ 1 ก ำเนิดผิดพ้นคนทั้งหลำย 
   ชื่อรำยวิชำ ภำษำไทย   เวลำเรียน 2 ชั่วโมง 
   รหัสวิชำ ท 15102  ภำคเรียนที ่2 เวลำเรียน 18 ชม. 
   ชั้น ประถมศึกษำปีที่ 5  ครูผู้สอน  รุ่งนภำ  วังโย 
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   5. สำระกำรเรียนรู้ 
 

   3. รักควำมเป็นไทย 
 สมรรถนะส ำคัญของนักเรียน 
   1. ควำมสำมำรถในกำรคิด 
   2. ควำมสำมำรถในกำรสื่อสำร 
 
   4. กำรประเมินผลและหลักฐำนกำรเรียนรู้ 

 
   1)  สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในกำรเข้ำร่วมกิจกรรม 
   2) ตรวจผลงำนของนักเรียน                
 
  
 อ่ำนจับใจควำมส ำคัญ เรื่อง ก ำเนิดผิดพ้นคนทั้งหลำย 
 
  6. กิจกรรมกำรเรียนกำรสอน 
  
กระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้ด้วยวิธีกำรสืบเสำะควำมรู้ 7E 
 E1 ขั้นตรวจสอบควำมรู้เดิม 
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม (ควำมรู้ควำมจ ำ ควำมเข้ำใจ) 
  1.ครูตั้งค ำถำมเก่ียวหอยสังข์ เช่น 
   1.1 นักเรียนรู้จักแหล่งก ำเนิดของหอยสังข์ไหม 
   1.2 หอยสังข์ที่นักเรียนเคยเห็นมักจะอยู่ที่ไหน 
 E2 ขั้นสร้ำงควำมสนใจ 
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม (กำรวิเครำะห์ ) 
  4. ให้นักเรียนดูภำพและแสดงควำมคิดเห็น 
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  5. ครูตั้งค ำถำมให้นักเรียนได้คิดและตอบค ำถำม เช่น 
   5.1 นักเรียนคิดว่ำคนสำมำรถอยู่ในหอยสังข์ได้จริงหรือไม่ 
   5.2 นักเรียนคิดว่ำในควำมเป็นจริงแล้วคนจะเกิดเป็นหอยได้หรือไม่ 
   5.3  กำรที่มีตัวหอยอยู่ในเปลือกหอย มีข้อดีอย่ำงไร 
 E3 ขั้นส ำรวจและค้นหำ 
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม (ควำมเข้ำใจ) 
  6. นักเรียนศึกษำเนื้อหำ เรื่อง ก ำเนิดผิดพ้นคนทั้งหลำย พออ่ำนเสร็จ ครูและนักเรียนสรุป
เนื้อหำร่วมกัน เพ่ือให้นักเรียนทุกคนเกิดควำมเข้ำใจในเนื้อหำ โดยครูทบทวนควำมรู้โดยกำรใช้ค ำถำม 
เช่น      
    6.1 ใครจะเป็นผู้เล่ำเรื่อง เด็กเกิดเป็นหอย ให้ชำลีฟัง ถ้ำนักเรียนเป็นชำลี นักเรียน
จะฟังผมแกละเล่ำเรื่องไหม เพรำะเหตุใด 
   6.2 ครูตั้งค ำถำมให้นักเรียนได้คิดและตอบค ำถำม คือ ก ำเนิดผิดพ้นคนทั้งหลำย 
นักเรียนมีควำมเข้ำใจอย่ำงไร 
 E4 ขั้นอธิบำย  
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม (ควำมรู้ควำมจ ำ ควำมเข้ำใจ กำรวิเครำะห์) 
  7. นักเรียนร่วมกันล ำดับเหตุกำรณ์ เรื่อง ก ำเนิดผิดพ้นคนทั้งหลำย 
  8. นักเรียนร่วมกันตอบค ำถำมจำกครู คือ  
      8.1 ตัวละครมีใครบ้ำง ท ำอะไร ที่ไหน อย่ำงไร ผลของเหตุกำรณ์เป็นอย่ำงไร ข้อคิดที่
นักเรียนได้รับ 
      8.2 แม้ก ำเนิดผิดพ้นคนทั้งหลำย แต่ก็มีคนรักมำกได้แก่ใคร 
      8.3 พระรำชบิดำเมื่อเห็นพระสังข์ รู้สึกอย่ำงไร และท ำอย่ำงไรต่อ   
 E5 ขั้นขยำยควำมคิด  
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม (ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้ กำรวิเครำะห์   
กำรประเมินผล) 
  9. นักเรียนร่วมกันตอบค ำถำมจำกครู คือ 
   9.1 ถ้ำนักเรียนมีลูก เมื่อแรกเกิดก็เห็นว่ำผิดปกติ นักเรียนจะคิดอย่ำงไร จะเลี้ยงดู
อย่ำงไร 
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 E6 ขั้นประเมินผล 
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม (ควำมรู้ควำมจ ำ ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้  
กำรวิเครำะห์  กำรประเมินผล)  
  10. แบ่งกลุ่มนักเรียนกลุ่มละ 4-5 คน โดยคละเด็กเก่ง ปำนกลำง อ่อน อยู่ในกลุ่มเดียวกัน  
  11. ครูชี้แจงรำยละเอียดกำรท ำงำนกลุ่ม  
  12. ให้นักเรียนเขียนแผนผังควำมคิด เรื่อง ก ำเนิดผิดพ้นคนทั้งหลำย  ให้เวลำในกำร
ท ำงำนกลุ่ม 50 นำที และเตรียมค ำถำมที่จะถำมกลุ่มที่ฟัง 1 ค ำถำม เพ่ือกระตุ้นให้เกิดควำมสนใจฟัง 
และครูใช้ค ำถำมคือ 
   12.1 ตัวละครมีใครบ้ำง 
   12.2 ล ำดับเหตุกำรณ์ 
   12.3 เหตุกำรณ์เกิดท่ีไหน 
   12.4 สรุปเหตุกำรณ์เป็นอย่ำงไร 
   12.5 ข้อคิดที่ได้ 
 E7 ขั้นน ำควำมรู้ไปใช้ 
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม (ควำมรู้ควำมจ ำ ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้  
กำรวิเครำะห์  กำรประเมินผล กำรสร้ำงสรรค์) 
   13. นักเรียนท ำใบงำน กำรจับใจควำมส ำคัญ เรื่อง ก ำเนิดผิดพ้นคนทั้งหลำย โดยใช้ค ำถำม
ว่ำ ใคร ท ำอะไร เพรำะเหตุใด ผลเป็นอย่ำงไร สรุปใจควำมส ำคัญ และวำดภำพเกี่ยวกับเรื่อง บทร้อย
กรอง สังข์ทอง ตอน ก ำเนิดพระสังข์ ตำมจิตนำกำรของนักเรียน 
  14. จำกกำรเรียนเรื่อง ก ำเนิดผิดพ้นคนทั้งหลำย นักเรียนได้ข้อคิดดี ๆ อะไรบ้ำงที่จะ
น ำไปใช้ในชีวิตจริงของนักเรียนได้  
    15. นักเรียนและครูร่วมกันสรุปควำมรู้ร่วมกัน และบันทึกลงในสมุด 
 
7. กิจกรรมเสริมสร้ำงทักษะ/ประสบกำรณ์ทำงภำษำ 

 
 นักเรียนเรียบเรียงและถอดบทควำมจำกร้อยกรองเป็นร้อยแก้ว และล ำดับเหตุกำรณ์ของ  
เรื่อง ก ำเนิดผิดพ้นคนทั้งหลำย 
 
8. สื่อกำรเรียนกำรสอน/แหล่งเรียนรู้ 
 

 หนังสือวรรณคดีล ำน ำ ชั้นประถมศึกษำปีที่ 5 
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  ใบงำน กำรจับใจควำมส ำคัญ เรื่อง ก ำเนิดผิดพ้นคนทั้งหลำย 
 
 9. กำรวัดและกำรประเมินผล 
 

ประเด็นกำรประเมิน เครื่องมือ เกณฑ์กำรประเมิน 

สังเกตพฤติกรรมรำยบุคคล แบบสังเกตพฤติกรรมกำรเรียน
รำยบุคคล 

ระดับคุณภำพพอใช้ผ่ำนเกณฑ์ 

พฤติกรรมกำรท ำงำนกลุ่ม แบบสังเกตพฤติกรรมกำรท ำงำน
กลุ่ม  

ระดับคุณภำพพอใช้ผ่ำนเกณฑ ์

กำรจับใจควำมส ำคัญ แบบประเมินแผนผังควำมคิด ระดับคุณภำพพอใช้ผ่ำนเกณฑ์ 
 
  10. บันทึกผลกำรเรียนรู้ 
 
   10.1  ผลกำรจัดกำรเรียนรู้ 
..............................................................................................................................……..................
……...............................................................................................................................……............
......……...............................................................................................................................……...... 
   10.2  ปัญหำ
..............................................................................................................................……..................
……...............................................................................................................................……............  
   10.3  กำรแก้ปัญหำ
..............................................................................................................................……..................
……...............................................................................................................................……............ 

    ลงช่ือ 
     ( นำงสำวรุ่งนภำ  วังโย ) 
             ครู โรงเรียนบ้ำนเมืองอำง 
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     ใบงำน เร่ือง สังข์ทอง ตอน ก ำเนิดพระสังข์ 
 
ค ำชี้แจง ให้นักเรียนอ่ำน  เรื่อง สังข์ทอง ตอน ก ำเนิดพระสังข์  และจับใจควำมส ำคัญของ    
           เร่ืองท่ีอ่ำนพร้อมวำดรูปประกอบ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ตัวละคร 

.................................................................

.................................................................

................................................................. 

 

เพรำะเหตุใด 
...................................
...................................
...................................
...................................
...................................
...................................
...................................
...................................
.... 

 

 

ท ำอะไร 

..........................................................

..........................................................

.......................................................... 

 
 

ผลเป็นอย่ำงไร 
.......................................................................
.......................................................................
.......................................................................
....................................................................... 

 

 

สรุปใจควำมส ำคัญ 
…………………………………………………………………
…………………………………………………………………
…………………………………………………………………
………………………………………………………………… 
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3. บูรณำกำร 
 

 
 

 
    
 
 
 
1. มำตรฐำนกำรเรียนรู้และตัวช้ีวัด  

 
มำตรฐำนกำรเรียนรู้  

มำตรฐำน ท 1.1  ใช้กระบวนกำรอ่ำนสร้ำงควำมรู้และควำมคิดเพ่ือน ำไปใช้ตัดสินใจ  
                       แก้ปัญหำใน กำรด ำเนินชีวิต และมีนิสัยรักกำรอ่ำน 

 ตัวช้ีวัด 
 ท 1.1   ป. 5/5  วิเครำะห์และแสดงควำมคิดเห็น เกี่ยวกับเรื่องที่อ่ำนเพ่ือน ำไปใช้ ในกำร   
                                 ด ำเนินชีวิต 
 ท 1.1   ป. 5/8 มีมำรยำทในกำรอ่ำน 
 
  2. จุดประสงค์กำรเรียนรู้ 
 
  1. นักเรียนสำมำรถตอบค ำถำมเก่ียวกับเหตุกำรณ์ส ำคัญและพฤติกรรมตัวละครได้ (K) 
  2. นักเรียนสำมำรถอภิปรำยประเด็นเก่ียวกับเรื่องได้ (K) 
  3. นักเรียนอธิบำยควำมส ำคัญและคุณค่ำของเรื่อง (A) 
  4. นักเรียนสำมำรถวิเครำะห์พฤติกรรมของตัวละครในเรื่องได้ (P) 
  5. นักเรียนสำมำรถสรุปใจควำมส ำคัญและข้อคิดที่ได้จำกเรื่องได้ (P) 
  

 
 
 คุณลักษณอันพึงประสงค์ 
   1. ไฝ่เรียนรู้ 
   2. มุ่งมั่นในกำรท ำงำน 
   3. รักควำมเป็นไทย 
 

    

    แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 พ่อค้าจากเมาะตะมะ 
    ชื่อรายวิชา  ภาษาไทย   เวลาเรียน ๒ ช่ัวโมง 
    รหัสวิชา ท 15102   ภาคเรียนที ่1 เวลาเรียน 6 ชม. 
    ชั้น ประถมศึกษาปีท่ี 5  ครูผู้สอน  รุ่งนภา  วังโย 
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 สมรรถนะส ำคัญของนักเรียน 
   1. ควำมสำมำรถในกำรคิด 
   2. ควำมสำมำรถในกำรสื่อสำร 
  
   4. กำรประเมินผลและหลักฐำนกำรเรียนรู้ 

 
   1)   สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในกำรเข้ำร่วมกิจกรรม 
   2)  ตรวจผลงำนของนักเรียน 
 
   5. สำระกำรเรียนรู้ 
 
 อ่ำนจับใจควำมส ำคัญ 
 
  6. กิจกรรมกำรเรียนกำรสอน 
  
กระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้ด้วยวิธีกำรสืบเสำะควำมรู้ 7E ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม  
 E1 ขั้นตรวจสอบควำมรู้เดิม 
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม (ควำมรู้ควำมจ ำ ควำมเข้ำใจ) 
  1. ครูตั้งค ำถำมเก่ียวกับวรรณคดี ในส่วนของอธิบำยเพิ่มเติมควำมรู้  บทอ่ำนเสริม เรื่อง 
พ่อค้ำจำกเมำะตะมะ ให้นักเรียนร่วมกันแสดงควำมคิดเห็น เช่น  
   1.1 ท ำไมรำชำธิรำช ถึงได้ยกย่องว่ำเป็นวรรณคดีไทย 
   1.2 นักเรียนรู้จัก วรรณคดี เรื่อง รำชำธิรำช ตอนก ำเนิดมะกะโท มำกน้อยเพียงใด 
 E2 ขั้นสร้ำงควำมสนใจ  
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม (ควำมรู้ควำมจ ำ กำรวิเครำะห์) 
  2. ครูถำมว่ำ “นอกจำกเหตุกำรณ์ในเรื่องที่มีควำมน่ำสนใจแล้ว นักเรียนคิดว่ำมีอะไร
น่ำสนใจอีก”  
  3. ครูตั้งค ำถำมให้นักเรียนได้คิดและตอบค ำถำม เช่น 
   31 ท ำไมเรื่อง รำชำธิรำช จึงยกย่องให้เป็น วรรณคดีของไทย 
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 E3 ขั้นส ำรวจและค้นหำ 
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม (ควำมรู้ควำมจ ำ) 
  4. นักเรียนศึกษำเนื้อหำ ในส่วนของอธิบำยเพ่ิม เติมควำมรู้  บทอ่ำนเสริม เรื่อง พ่อค้ำจำก
เมำะตะมะ ซึ่งบทอ่ำนเป็นประเภทร้อยแก้วพออ่ำนเสร็จ ครูและนักเรียนเรียบเรียงและล ำดับ
เหตุกำรณ์ เพ่ือให้นักเรียนทุกคนเกิดควำมเข้ำใจในเนื้อหำ  
  5. ครูตั้งค ำถำมว่ำ 
   5.1  นักเรียนได้รับควำมรู้เรื่องรำวของประวิติศำสตร์และภำพชีวิตของคนไทยใน
อดีตอย่ำงไรบ้ำง 
 E4 ขั้นอธิบำย  
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม (ควำมรู้ควำมจ ำ ควำมเข้ำใจ กำรวิเครำะห์) 
  6. นักเรียนร่วมกันตอบค ำถำมจำกครู คือ ตัวละครมีใครบ้ำง ท ำอะไร ที่ไหน อย่ำงไร ผล
ของเหตุกำรณ์เป็นอย่ำงไร ข้อคิดท่ีนักเรียนได้รับ 
  7. นักเรียนร่วมกันล ำดับเหตุกำรณ์ ในส่วนของอธิบำยเพิ่ม เติมควำมรู้  บทอ่ำนเสริม เรื่อง 
พ่อค้ำจำกเมำะตะมะ 
 E5 ขั้นขยำยควำมคิด  
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม  (ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้ กำรวิเครำะห์   
กำรประเมินผล) 
  8. ครูให้นักเรียนอ่ำน ในส่วนของอธิบำยเพิ่ม เติมควำมรู้  บทอ่ำนเสริม เรื่อง พ่อค้ำจำก
เมำะตะมะ แล้วตำมค ำถำมของครู คือ 
   - แบบอย่ำงที่ดีของมะกะโท ที่นักเรียนสำมำรถน ำมำใช้ได้  
 E6 ขั้นประเมินผล 
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม (ควำมรู้ควำมจ ำ ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้  
กำรวิเครำะห์  กำรประเมินผล)  
  9. ให้นักเรียนเขียนแผนผังควำมคิด ในส่วนของอธิบำยเพ่ิม เติมควำมรู้  บทอ่ำนเสริม เรื่อง 
พ่อค้ำจำกเมำะตะมะ ให้เวลำในกำรท ำงำนกลุ่ม ๕๐ นำที และเตรียมค ำถำมที่จะถำมกลุ่มที่ฟัง ๑ 
ค ำถำม เพ่ือกระตุ้นให้เกิดควำมสนใจฟัง และครูใช้ค ำถำมคือ 
   9.1 ตัวละครมีใครบ้ำง 
   9.2 ล ำดับเหตุกำรณ์ 
   9.3 เหตุกำรณ์เกิดท่ีไหน 
   9.4 สรุปเหตุกำรณ์เป็นอย่ำงไร 
   9.5 ข้อคิดที่ได้ 
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 E7ขั้นน ำควำมรู้ไปใช้ 
 ร่วมกับกำรใช้ระดับค ำถำมของบลูม (ควำมรู้ควำมจ ำ ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้  
กำรวิเครำะห์  กำรประเมินผล กำรสร้ำงสรรค์) 
   10. นักเรียนท ำใบงำน เรื่อง กำรจับใจควำมส ำคัญ เรื่องสั้น มอม โดยใช้ค ำถำมว่ำ ใคร  
ท ำอะไร เพรำะเหตุใด ผลเป็นอย่ำงไร สรุปใจควำมส ำคัญ  
    11. นักเรียนและครูร่วมกันสรุปควำมรู้ร่วมกัน และบันทึกลงในสมุด 
 
7. กิจกรรมเสริมสร้ำงทักษะ/ประสบกำรณ์ทำงภำษำ 

 
 นักเรียนเรียบเรียงและถอดบทควำมจำกร้อยกรองเป็นร้อยแก้ว และล ำดับเหตุกำรณ์ของ 
บทอ่ำนเสริม เรื่อง พ่อค้ำจำกเมำะตะมะ 
 
8. สื่อกำรเรียนกำรสอน/แหล่งเรียนรู้ 
 

 หนังสือวรรณคดีล ำน ำ ชั้นประถมศึกษำปีที่ ๕ 
 ใบงำน เรื่อง กำรจับใจควำมส ำคัญ เรื่องสั้น มอม 
 
 9. กำรวัดและกำรประเมินผล 
 
  

ประเด็นกำรประเมิน เครื่องมือ เกณฑ์กำรประเมิน 

สังเกตพฤติกรรม
รำยบุคคล 

แบบสังเกตพฤติกรรมกำรเรียน
รำยบุคคล 

ระดับคุณภำพพอใช้ผ่ำนเกณฑ์ 

พฤติกรรมกำรท ำงำน
กลุ่ม 

แบบสังเกตพฤติกรรมกำรท ำงำน
กลุ่ม  

ระดับคุณภำพพอใช้ผ่ำนเกณฑ์ 

กำรจับใจควำมส ำคัญ แบบประเมินแผนผังควำมคิด ระดับคุณภำพพอใช้ผ่ำนเกณฑ์ 
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  10. บันทึกผลกำรเรียนรู้ 
 
   10.1  ผลกำรจัดกำรเรียนรู้ 
..............................................................................................................................……..................
……...............................................................................................................................……............
......……...............................................................................................................................……...... 
   10.2  ปัญหำ
..............................................................................................................................……..................
……...............................................................................................................................……............  
   10.3  กำรแก้ปัญหำ
..............................................................................................................................……..................
……...............................................................................................................................……............ 
 

    ลงช่ือ 
     ( นำงสำวรุ่งนภำ  วังโย ) 
               ครู โรงเรียนบ้ำนเมืองอำง 
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เรื่อง...มอม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  มอมเป็นสุนัขอำศัยอยู่กับนำยผู้ชำย นำยผู้หญิงและลูกสำว มอมรักนำยมำก 
วันหนึ่งในฤดูหนำว นำยได้รับหมำยเรียกให้ไปรับรำชกำรทหำร ระหว่ำงท่ีนำยไม่อยู่
นำยผู้หญิงก็เศร้ำ ใจคอมอมก็เงียบเหงำตำม ผ่ำนไปปีกว่ำบุรุษไปรษณีย์เอำ
จดหมำยมำส่ง มอมเห็นนำยผู้หญิงอ่ำนแล้วก็ร้องไห้ ควำมร่วงโรยในบ้ำนเพ่ิมขึ้นทุก
วัน อำหำรก็ไม่ได้อิ่มเหมือนตอนนำยอยู่ จนมอมต้องคุ้ยขยะเหมือนหมำข้ำงถนน
  สองปีผ่ำนไปยังไม่มีวี่แววว่ำนำยจะกลับ คืนหนึ่งเกิดกำรโจมตีทำงอำกำศ 
หลังจำกนั้น คนก็ขุดหลุมหลบภัย เมื่อมีเสียงเครื่องบิน เสียงหมำหอน (เสียง
สัญญำณเตือนภัย) มอมก็จะตะกุยประตูปลุกนำยผู้หญิง ทุกคนก็จะลงไปอยู่ในหลุม
ท่ีขุดไว้ นำนวันเข้ำชำวบ้ำนแถวนั้นเร่ิมย้ำยไปอยู่ท่ีอื่น คืนหนึ่งเคร่ืองบินท้ิงระเบิดลง
ท่ีบ้ำนพอดี นำยหญิงและหนูถูกแรงระเบิดจมอยู่ใต้กองดิน บ้ำนพังหมดเหลือแต่
ซำก มอมต้องกลำยเป็นสุนัขเร่ร่อน     
  มอมได้เจอกับคุณแต๋ว เด็กผู้หญิงอำยุประมำณ ๑๐ ขวบ ท่ีพำมันเข้ำไปอยู่
ในบ้ำนหลังใหญ่ ผิดกับบ้ำนเก่ำของมอมอย่ำงมำก และให้ชื่อใหม่ว่ำดิ๊ก คุณแต๋ว
เล้ียงมอมอย่ำงดี แต่มอมก็ไม่ร่ำเริงเหมือนเดิม เพรำะใจยังคอยนำยอยู่เสมอ 
 คืนหนึ่งในฤดูร้อนอีก ๒ ปีต่อมำ คุณแต๋วและครอบครัวไปพักตำกอำกำศ 
มอมได้ยินเสียงเหมือนใครใช้เหล็กงัดหน้ำต่ำงชั้นล่ำง มันจึงย่องเข้ำไปหมำยจะจับ
ขโมยให้คุณแต๋ว แต่มอมจ ำกลิ่นได้ว่ำคนนั้นคือนำยท่ีมันรอคอยมำนำน นำยปีนกลับ
ออกไปนอกบ้ำน มอมก็ตำมไปด้วย  นำยไล่มอมกลับเข้ำบ้ำน บอกมอมว่ำไม่มี
ปัญญำจะเล้ียงมันได้แล้ว แต่มอมก็ไม่ยอมไปไหน มันจะไม่ให้นำยพ้นสำยตำอีก  

    เรื่องสั้น มอม (หม่อมรำชวงศ์คึกฤทธิ์ ปรำโมช) 
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ใบงำน จับใจควำมส ำคัญ 

 
   ค ำชี้แจง  ให้นักเรียนอ่ำน เรื่อง มอม  และจับใจควำมส ำคัญของเรื่องท่ีอ่ำนใหสมบูรณ์ 
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สรุปใจควำมส ำคัญ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

ประวัติผู้ว ิจัย 
 

ประวัติผู้วิจัย 
 

ชื่อ-สกุล นางสาวรุ่งนภา  วังโย 
วัน เดือน ปี เกิด 25 เมษายน 2534 
สถานที่เกิด จังหวัดล าพูน 
วุฒิการศึกษา พ.ศ.2553 ครุศาสตรบัณฑิต สาขาภาษาไทย   

มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม่ 
ที่อยู่ปัจจุบัน 286/1 หมู่ 11 ต าบลท่าตุ้ม  อ าเภอป่าซาง  จังหวัดล าพูน   
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