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บทคัดย่อ 

 การวิจัยนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนสื่อความ
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนที่เน้นกระบวนการ  
ร่วมกับเทคนิค CIRC 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1  
หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนที่เน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC กับเกณฑ์ร้อยละ 70  
ของคะแนนเต็ม และ 3) เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนสื่อความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนที่เน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม  
กลุ่มตัวอย่างของการวิจัย ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนชุมชนวัดเสด็จ สังกัดส านักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษาปทุมธานี เขต 1 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 จ านวน 30 คน โดยวิธีการสุ่มแบบหลายขั้นตอน 
เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ 1) แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาภาษาไทย โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอน
เขียนที่เน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC จ านวน 10 แผน 20 ช่ัวโมง มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด 
2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย มีค่าความเช่ื อมั่นเท่ากับ 0.94 และ 3) แบบวัด
ความสามารถในการเขียนสื่อความ ค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.98 สถิติที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย  
ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานการทดสอบค่าทีแบบกลุม่เดียว และการทดสอบค่าทีแบบกลุ่มตัวอย่างไม่เป็นอิสระจากกัน 
 ผลการวิจัยพบว่า 1) ความสามารถในการเขียนสื่อความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 หลังได้รับ 
การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนที่เน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC สูงกว่าก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้ 
แบบการสอนเขียนที่เน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) ผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียน  
ที่เน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ  
ที่ระดับ 0.05 (�̅� = 23.00 จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน, S.D. = 1.89 และ t = 5.785) และ 3) ความสามารถ 
ในการเขียนสื่อความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนที่เน้น
กระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
(�̅� = 23.17 จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน, S.D. = 2.02 และ t = 5.879) 
 องค์ความรู้ที่ได้จากการวิจัยในครั้งนี้ คือ การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนที่เน้นกระบวนการร่วมกับ
เทคนิค CIRC มีทั้งหมด 5 ขั้นตอน ได้แก่ ข้ันที่ 1 น าเสนอบทเรียน ข้ันที่ 2 แบ่งกลุ่มแลกเปลี่ยนเรียนรู้ ข้ันที่ 3  
ร่างงานเขียนและเขียนงาน ขั้นที่ 4 อ่านทบทวนและแก้ไขงานเขียน และขั้นที่ 5 น าเสนองานเขียนและประเมินผล 
ซึ่งในทุกขั้นตอนช่วยให้นักเรียนได้ฝึกทักษะการเขียนสื่อความ มีความกล้าแสดงออก และเห็นความส าคัญ  
ของการท างานเป็นกลุ่ม ดังนั้นควรน าการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนที่เน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 
ไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ เพื่อช่วยให้นักเรียนประสบผลส าเร็จในการเรียนต่อไป 
 
ค ำส ำคัญ : การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนที่เน้นกระบวนการ    เทคนิค CIRC  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    

 ความสามารถในการเขียนสื่อความ 
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ABSTRACT 

The purposes of this quasi - experimental research were to 1) compare the ability on 
communication writing of grade 7 students before and after being exposed to a process approach 
to writing and the CIRC technique, 2) compare the Thai language learning achievements of grade 7 
students after being exposed to a process approach to writing and the CIRC technique with the 
criterion of 70 percent of full marks, and 3) compare the ability on communication writing of grade 
7 students after being exposed to a process approach to writing and the CIRC technique with the 
criterion of 70 percent of full marks. The sample consisted of 30 grade 7 students studying in the 
second semester of the academic year 2020 at Chumchonwadsadet School, under Pathum Thani 
Primary Educational Service Area Office 1. They were selected using multi-stage random sampling. 
The research instruments were 1) ten 20-hour lesson plans for the process approach to writing and 
the CIRC technique, with the highest appropriate level, 2) a Thai language learning achievements 
test with a reliability of 0.94 and, 3) a communication writing test with a reliability of 0.98. The data 
were analyzed using percentage, mean, standard deviation, t-test for one sample and t-test for 
dependent samples. 
 The research findings were as follows: 1) The ability on communication writing of the grade 
7 students after being exposed to a process approach to writing and the CIRC technique was higher 
than before at a significance level of 0.05. 2) The Thai language learning achievements of the grade 
7 students after being exposed to a process approach to writing and the CIRC technique were 
higher than the criterion of 70 percent of full marks at a significance level of 0.05 ( �̅� = 23.00 from 
total 30 scores, S.D. = 1.89 and t = 5.785). And 3) The ability on communication writing of the grade 
7 students after being exposed to a process approach to writing and the CIRC technique was higher 
than the criterion of 70 percent of full marks at a significance level of 0.05 ( �̅� = 23.17 from total 
30 scores, S.D. = 2.02 and t = 5.879). 
 The body knowledge gained from this research includes a process approach to writing and 
the CIRC technique. There are five steps: 1) present the lesson, 2) divide students into groups for 
knowledge exchange, 3) have the students make an outline and write the first draft, 4) have the 
students read, review and edit their writing, and 5) have the students present and evaluate their 
work. All these steps help the students practice communication writing skill and promote 
assertiveness and importance of working as a group. Therefore, a process approach to writing and 
the CIRC technique should be used in actual classrooms, which helps students become successful. 
 
Keywords: Writing Process Approach, CIRC Technique, Achievements, Ability on Communication Writing 
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บทท่ี  1  
บทนำ 

 
1.1  ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา  
 ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติ เป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็นเอกภาพ
และเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อส่ือสารเพื่อสร้าง
ความเข้าใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ทำให้สามารถประกอบกิจธุระ การงาน และดำรงชีวิตร่วมกัน
ในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุขและเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ ประสบการณ์  
จากแหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ เพื่อพัฒนาความรู้ พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ วิจารณ์ และ
สร้างสรรค์ให้ทันต่อการเปล่ียนแปลงทางสังคมและความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี 
ตลอดจนนำไปใช้ในการพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคงทางเศรษฐกิจ นอกจากนี้ยังเป็นส่ือแสดง 
ภูมิปัญญาของบรรพบุรุษ ด้านวัฒนธรรม ประเพณีและสุนทรียภาพ เป็นสมบัติล้ำค่าควรแก่การเรียนรู้ 
อนุรักษ์ และสืบสานให้คงอยู่คู่ชาติไทยตลอดไป (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้กำหนดสาระและมาตรฐาน 
การเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ประกอบด้วย 5 สาระ ได้แก่ สาระท่ี 1) การอ่าน  
ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อนำไปใช้ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิตและมี
นิสัยรักการอ่าน สาระท่ี 2) การเขียน ใช้กระบวนการเขียน เขียนส่ือสาร เขียนเรียงความ ข้อความ 
และเขียนเรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้า  
อย่างมีประสิทธิภาพ สาระท่ี 3) การฟัง การดู และการพูด สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ 
และพูดแสดงความรู้ ความคิด ความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณ และสร้างสรรค์ สาระ 
ท่ี 4) หลักการใช้ภาษาไทย เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปล่ียนแปลงของภาษา
และพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษา ภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ และสาระ  
ท่ี 5) วรรณคดีและวรรณกรรม เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดี และวรรณกรรมไทย
อย่างเห็นคุณค่าและนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงต่อเนื่อง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) จากท่ีกล่าวมา
ท้ัง 5 สาระนั้น สาระการเขียนนับว่ามีความสำคัญเป็นอย่างยิ่งอีกสาระหนึ่ง ซึ่งการเขียนนั้นถ้าผู้เขียน
ขาดความรู้ ความเข้าใจ อาจทำให้การส่ือสารไม่ตรงตามเจตนาของผู้ส่งสารได้ ดังนั้นการท่ีจะทำให้
นักเรียนเขียนได้ดี นักเรียนจะต้องมีความรู้ ความเข้าใจ เรื่องหลักการใช้ภาษาให้อย่างกระจ่างชัด 
ถูกต้อง และแม่นยำ โดยศึกษาถึงโครงสร้างของภาษาท่ีว่าด้วยระเบียบการใช้อักษร การอ่าน  
การเขียน การใช้คำความหมายของคำและท่ีมาของภาษา ซึ่งมีวิวัฒนาการไปในลักษณะต่าง ๆ  
(กำชัย ทองหล่อ, 2552) 
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การเขียนส่ือความ เป็นการแสดงความรู้ ความคิดและแสดงความรู้สึกท่ีมีอยู่ในใจออกมาให้
ผู้อื่นได้รับรู้ โดยวิธีใช้สัญลักษณ์ท่ีเรียกว่า ตัวอักษร เพื่อให้ผู้อ่านได้เข้าใจในเจตนาของผู้เขียน ผู้อ่าน
สามารถรับรู้ความในใจของผู้เขียนได้ดีหรือไม่นั้นก็ขึ้นอยู่ท่ีว่าผู้เขียนมีทักษะในด้านการใช้ภาษาเขียน
ได้ดีเพียงใด (ศุภวรรณ มองเพชร, 2562) ซึ่งการเขียนเป็นทักษะท่ีฝึกได้ยาก เนื่องจากทักษะการเขียน
เป็นทักษะการถ่ายทอดความคิด ความรู้สึกและความเข้าใจของตนเองออกมาเป็นตัวอักษร เพื่อส่ือ
ความหมายให้ผู้อื่นเข้าใจ ดังนั้น จำเป็นต้องอาศัยทักษะอื่น ๆ เป็นพื้นฐานประกอบการเขียนเป็น  
การแสดงออกในการติดต่อส่ือสารอย่างหนึ่งของมนุษย์ โดยอาศัยภาษาตัวอักษรเป็นส่ือเพื่อถ่ายทอด
ความรู้สึกนึกคิด ความต้องการและความในใจให้ผู้อื่นทราบ การเขียนเป็นทักษะท่ีมีความสำคัญและ
ซับซ้อนท่ีสุดในบรรดาทักษะท้ังส่ี จุดเริ่มต้นของการเขียนอยู่ท่ีความคิดและความรู้เรื่องภาษาท่ีดี 
ดังนั้นประสิทธิภาพของการเขียนจึงขึ้นอยู่กับสมรรถภาพของความคิดและความสามารถในเชิงภาษา 
ดังนั้นการเขียนเป็นทักษะท่ีต้องฝึกฝนจึงจะทำให้ความสามารถทางการเขียนพัฒนาได้ จึงอาจกล่าวได้
ว่าในทักษะท้ังหมด ซึ่งประกอบด้วยทักษะทักษะการฟัง ทักษะการพูด ทักษะการอ่าน และทักษะ  
การเขียนนั้น ทักษะการเขียนเป็นเรื่องท่ีค่อนข้างยากท่ีสุด เพราะการเขียนเป็นเรื่องของการส่ือสารท่ีมี
หลายขั้นตอน เช่น การคัดลอกข้อความ การแสดงความคิดเห็น ความรู้ ข้อเท็จจริง ตลอดจนเป็น
จินตนาการ เพราะการเขียนเป็นศิลปะในการส่ือสารความคิด และความรู้สึกไปยังผู้อ่าน ซึ่งต้องอาศัย
ความสามารถเป็นอย่างมาก (กองเทพ เคลือบพณิชกุล, 2551)  
 การสอนเขียนให้มีประสิทธิภาพนั้น ต้องมีการจัดการเรียนรู้และเทคนิคท่ีช่วยส่งเสริมให้
นักเรียนได้ฝึกคิด ถ่ายทอดความคิดเหล่านั้นออกมาได้อย่างเป็นระบบอย่างมีขั้นตอน และสามารถ
ส่ือสารความคิดนั้นผ่านตัวอักษรเพื่อ ส่ือสารให้ ผู้อื่น เข้าใจตรงตามวัตถุประสงค์ของผู้เขียน  
ซึ่งนักเรียนจะสามารถเขียนส่ือความได้อย่างมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นนั้น ผู้ท่ีมีส่วนสำคัญในการพัฒนา
ทักษะการเขียนให้แก่นักเรียนก็คือครูผู้สอน ครูซึ่งเป็นผู้ท่ีมีบทบาทสำคัญท่ีทำให้เด็กพัฒนาทักษะ  
การเขียน ต้องคำนึงถึงความพร้อมของเด็กด้วยเช่นกัน คือ ความพร้อมเกี่ยวกับความรู้ตามหลัก
ภาษาไทย ความรู้เกี่ยวกับจุดมุ่งหมายในการเขียน ตลอดจนเจตคติท่ีมีต่อทักษะการเขียน โดยคำนึงถึง
คุณค่าและประโยชน์ของการเขียน เด็กก็จะมีเจตคติท่ีดีต่อการเขียนตามครูไปด้วย และท่ีสำคัญ  
การพัฒนาทักษะการเขียนนั้นส่ิงท่ีสำคัญท่ีสุด ได้แก่ วิธีการสอนของครู ซึ่งช่วยพัฒนาการเขียน 
ของเด็กโดยตรง (วรรณี โสมประยูร, 2553) เนื่องจากวิธีการสอนของครูเป็นส่วนสำคัญท่ีช่วยให้
นักเรียนเกิดการพัฒนาทักษะและความสามารถในด้านต่าง ๆ ครูผู้สอนจึงควรมีเทคนิคและวิธีการ
สอนต่าง ๆ ท่ีช่วยพัฒนาทักษะการเขียนส่ือความให้แก่นักเรียนได้เกิดทักษะการเขียนท่ีมีประสิทธิภาพ 

การจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นของโรงเรียน
ชุมชนวัดเสด็จ สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปทุมธานี เขต 1 พบว่า นักเรียนมีปัญหา 
ในเรื่องการเขียนมากท่ีสุด กล่าวคือ นักเรียนเขียนส่ือความได้ไม่ชัดเจน เขียนวกวน เขียนเรียบเรียง  
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ความรู้ ความคิดได้ไม่สละสลวย และครูขาดเทคนิควิธีการสอนท่ีน่าสนใจ สอดคล้องกับผลการทดสอบ
ทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ปีการศึกษา 2560 ค่าสถิติจำแนกตามสาระการเรียนรู้
วิชาภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีค่าคะแนนเฉล่ียระดับประเทศ 48.29 ปีการศึกษา 2561 
มีค่าคะแนนเฉล่ียระดับประเทศ 54.42 ปีการศึกษา 2562 มีค่าคะแนนเฉล่ียระดับประเทศ 55.14 
เมื่อพิจารณาคะแนนเฉล่ียท่ีจำแนกตามสาระการเรียนรู้ พบว่า สาระท่ี 2 การเขียน มาตรฐาน ท 2.1 
ปีการศึกษา 2560 มีค่าคะแนนเฉล่ียระดับประเทศ 49.04 ปีการศึกษา 2561 มีค่าคะแนนเฉล่ีย
ระดับประเทศ 50.67 ปีการศึกษา 2562 มีค่าคะแนนเฉล่ียระดับประเทศ 48.92 ซึ่งถือว่าคะแนน
เฉล่ีย สาระท่ี 2 การเขียน มีแนวโน้มต่ำลง โดยผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน 
ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ของโรงเรียนชุมชนวัดเสด็จ ในปีการศึกษา 2560-2562 มีคะแนนเฉล่ีย
สาระท่ี 2 การเขียน เท่ากับ 37.50, 40.68 และ 36.20 ตามลำดับ พบว่ามีคะแนนเฉล่ีย สาระท่ี 2  
การเขียน ต่ำกว่าร้อยละ 50 และต่ำกว่าคะแนนเฉล่ียระดับประเทศ (สถาบันทดสอบทางการศึกษา
แห่งชาติ, 2563)  

จากสภาพปัญหาดังกล่าว ทำให้ผู้วิจัยให้ความสำคัญกับการศึกษาเทคนิคและวิธีการสอน 
ท่ีจะช่วยส่งเสริมและพัฒนาทักษะการเขียนส่ือความให้แก่นักเรียน ให้นักเรียนได้ฝึกการคิดและเขียน
ส่ือความคิด ความรู้สึกนั้นออกมาเป็นลายลักษณ์อักษร เพื่อส่ือสารให้ผู้อ่านเข้าใจในส่ิงท่ีผู้เขียน 
ต้องการส่ือ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ ซึ่งเป็นการจัดการเรียนรู้  
ท่ีช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีโอกาสฝึกคิดและพัฒนาทักษะการเขียน เป็นการสอนท่ีเน้นความคิด 
สติปัญญา และความสามารถในการใช้ภาษาประกอบกัน ดังท่ี ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2558) ได้อธิบาย
เกี่ยวกับการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการว่าการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการเป็นการให้นักเรียนได้ฝึก
การเขียนอย่างเป็นกระบวนการ โดยเริ่มต้ังแต่วิธีการรวบรวมข้อมูลท่ีจะใช้ในการเขียน มีการอ่าน
ทบทวนหลาย ๆ ครั้ง เพื่อตรวจทานแก้ไขงานเขียนให้ดียิ่งขึ้นและส่ือสารได้อย่างชัดเจน ซึ่งในระหว่าง
กระบวนการเขียนนี้ นักเรียนมีโอกาสท่ีจะพัฒนาตนเองในด้านการพูดและการอ่านไปพร้อม ๆ กัน 
โดยมีการให้ข้อมูลย้อนกลับจากครูและเพื่อน ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความมั่นใจและผลงานท่ีออกมา 
มีความสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น 

จากการศึกษารูปแบบการจัดการเรียนรู้และเทคนิคท่ีเหมาะสมกับการพัฒนาทักษะใน  
การเขียนส่ือความ พบว่าการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ สามารถพัฒนา
ความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียนได้ โดยการพัฒนาทักษะการเขียนส่ือความ  
ให้แก่ผู้เรียนสามารถใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ เพื่อให้ผู้เรียนสามารถ
เขียนส่ือความให้ผู้อื่นเข้าใจตรงตามวัตถุประสงค์ของผู้เรียน และถูกต้องตรงตามรูปแบบของการเขียน
ส่ือความแต่ละประเภทได้ ดังท่ี ชนาพร คงชาติ (2563) นำการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับ 
การสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการ มาใช้ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถ  
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ในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จากผลการวิจัยพบว่า ความสามารถ 
ในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการสอน
เขียนแบบเน้นกระบวนการ มีความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่าง
มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สอดคล้องกับ พัทธมน ภิงคารวัฒน์ (2557) ได้ศึกษาความสามารถ
ทางการเขียนเรียงความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ  
ซึ่งผลการวิจัยพบว่านักเรียนท่ีได้รับการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการมีคะแนนเฉล่ียด้านการมีความรู้ 
ความสามารถ และเจตคติด้านการเขียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

ส่วนเทคนิค CIRC เป็นเทคนิคการเรียนรู้เทคนิคหนึ่งในวิธีการสอนแบบร่วมมือ เป็นเทคนิค
ท่ีออกแบบขึ้นเพื่อใช้สอนในด้านการอ่านและการเขียนโดยเฉพาะ (ทิศนา แขมมณี, 2561) โดย
พยายามนำการเรียนแบบร่วมมือมาใช้ร่วมกับการสอนอ่าน และการสอนเขียน ซึ่งมีผลให้นักเรียนเกิด
โอกาสในการเรียนแบบอิสระและมีปฏิสัมพันธ์แลกเปล่ียนความคิดซึ่งกันและกัน ก่อให้เกิดความรู้สึก
เป็นอันหนึ่งอันเดียวกันภายในกลุ่ม เป็นการสร้างพลังในทางบวกและสร้างแรงจูงใจในการเรียน 
มากขึ้น (วัชรา เล่าเรียนดี , 2547) เทคนิค CIRC เป็นเทคนิคท่ีส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกทักษะ 
การทำงานเป็นกลุ่ม เรียนรู้และฝึกฝนร่วมกัน และตระหนักถึงความสำเร็จของกลุ่ม การนำเทคนิค 
CIRC มาใช้ในการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะในการเขียนส่ือความ ช่วยให้นักเรียนฝึกทักษะ  
การเขียนเป็นกลุ่ม และภายในกลุ่มช่วยกันตรวจสอบงานเขียนของสมาชิกเพื่อให้ได้คะแนนมากท่ีสุด
เพื่อเฉล่ียเป็นคะแนนของกลุ่ม ซึ่งช่วยให้ ผู้เรียนเกิดความต้ังใจในการเขียน เพื่อให้งานท่ีได้รับ
มอบหมายสมบูรณ์มากท่ีสุด ดังท่ี พัชราภรณ์ สุขนิตย์ (2551) ได้ศึกษาความสามารถในการเขียนส่ือ
ความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค CIRC ซึ่งผลการวิจัย
แสดงให้เห็นว่า นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยใช้เทคนิค CIRC มีความสามารถใน
การเขียนส่ือความสูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.05 สอดคล้องกับสมพร ช่อสูงเนิน (2558) ศึกษาการเปรียบเทียบการอ่านและการเขียนส่ือความ 
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC กับการเรียนรู้
แบบซินเนคติกส์ ซึ่งผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีได้เรียนโดยใช้การเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC 
และการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ มีความสามารถในการอ่านและการเขียนส่ือความหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการนั้น จะเห็นได้ว่าเป็นการจัด 
การเรียนรู้ ท่ีมุ่งเน้นให้นักเรียนได้เรียนรู้ในการฝึกทักษะการเขียนอย่างเป็นขั้นตอนและเน้น
กระบวนการเพื่อสร้างงานเขียนท่ีสมบูรณ์ท่ีสุด โดยการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ นักเรียนได้ฝึก
เขียนหลายครั้ง ได้อ่านทบทวนและได้รับการตรวจทานจากเพื่อนและครูเพื่อปรับปรุงแก้ไข โดย
ขั้นตอนเหล่านี้จะย้อนกลับไปมาจนผลงานเสร็จสมบูรณ์ ซึ่งเมื่อนำการจัดการเรียนรู้แบบการสอน
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เขียนท่ีเน้นกระบวนการมาจัดการเรียนการสอนร่วมกับเทคนิค CIRC ยิ่งส่งผลให้ผู้เรียนได้พัฒนา
ทักษะทางการเขียนส่ือความได้เป็นอย่างดี พร้อมกับการได้ฝึกทักษะการทำงานเป็นกลุ่ม ได้เรียนรู้ 
ฝึกฝนและช่วยเหลือซึ่งกันและกันภายในกลุ่ม รวมถึงการตระหนักถึงความสำเร็จร่วมกัน เพราะ
เทคนิค CIRC เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีมุ่งเน้นพัฒนาทักษะด้านการอ่านและการเขียน ท่ีผู้เรียนจะได้รับ
การฝึกทักษะการเขียนร่วมกันเป็นกลุ่ม ได้แลกเปล่ียนเรียนรู้และความเข้าใจท่ีเกี่ยวข้องกับการเขียน
ส่ือความร่วมกัน ช่วยเหลือซึ่งกันและกันภายในกลุ่ม และตระหนักถึงความสำเร็จร่วมกัน ซึ่งช่วยให้
ผู้เรียนเกิดความต้ังใจในการเขียนมากขึ้น เพื่อให้งานเขียนท่ีได้รับมอบหมายสมบูรณ์มากท่ีสุด 

จากปัญหาและแนวทางการแก้ปัญหาท่ีใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้น
กระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC ท่ีกล่าวไปข้างต้น ทำให้ผู้วิจัยเห็นความสำคัญในการนำการจัด 
การเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ (Process Writing Approach) และเทคนิค CIRC 
(Cooperative Integrated Reading and Composition) มาใช้เป็นแนวทางในการแก้ปัญหาและ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยและความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียน  
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ให้สูงขึ้น 
 
1.2  วัตถุประสงค์ของการวิจัย   

1.2.1 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 1 ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 
  1.2.2 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC  
กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

1.2.3 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC  
กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

 
1.3  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยและความสามารถ 
ในการเขียนส่ือความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียน 
ท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC โดยการศึกษาทฤษฎีกระบวนการเขียนของ ฟลาวเวอร์  
และฮาเยส์ (Flower & Hayes, 1981) และเทคนิค CIRC ท่ีได้รับการพัฒนามาจากโปรแกรม CIRC 
ของสลาวิน (Slavin, 1987)  
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ตัวแปรต้น      ตัวแปรตาม 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย  
 
1.4  สมมติฐานการวิจัย 

1.4.1 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 มีความสามารถในการเขียนส่ือความ หลังได้รับ 
การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC สูงกว่าก่อนได้รับการจัด 
การเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 

1.4.2 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียน 
ท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย หลังเรียนสูงกว่า
เกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

1.4.3 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียน 
ท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC มีความสามารถในการเขียนส่ือความ หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์
ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

 
1.5  ขอบเขตของการวิจัย  
 1.5.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ 

1.5.1.1 ประชากร                                        
   ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้  ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี ท่ี 1  

ของโรงเรียนในสังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปทุมธานี เขต 1 จำนวน 102 
โรงเรียน ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 รวมจำนวนนักเรียน 1,198 คน 

  1.5.1.2 กลุ่มตัวอย่าง  
     กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1  

ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนชุมชนวัดเสด็จ จำนวน 1 ห้องเรียน จำนวนนักเรียน 30 คน 
สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปทุมธานี เขต 1 โดยวิธีการสุ่มแบบหลายขั้นตอน 
(Multi-stage Random Sampling) มีข้ันตอนการสุ่ม ดังนี้ 

การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียน 
ท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
    วิชาภาษาไทย 
 
2. ความสามารถ 
   ในการเขียนส่ือความ 
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      1) สุ่มจากกลุ่มโรงเรียนในสังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา
ปทุมธานี เขต 1 จำนวน 8 กลุ่ม มา 1 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มเครือข่ายส่งเสริมประสิทธิภาพการจัด
การศึกษา กลุ่มท่ี 3  

       2) สุ่มโรงเรียนจากกลุ่มเครือข่ายส่งเสริมประสิทธิภาพการจัดการศึกษา 
กลุ่มท่ี 3 มีจำนวน 8 โรงเรียน มาจำนวน 1 โรงเรียน ได้โรงเรียนชุมชนวัดเสด็จ มีจำนวน 2 ห้อง 
จำนวนนักเรียน 61 คน 

       3) สุ่มห้องเรียนจากโรงเรียนท่ีสุ่มได้ จำนวน 1 ห้องเรียน มีจำนวนนักเรียน  
30 คน 

1.5.2 ตัวแปรท่ีใช้ในการวิจัย 
  1.5.2.1 ตัวแปรต้น ได้แก่  
     1) การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียน ท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับ 

เทคนิค CIRC 
  1.5.2.2 ตัวแปรตาม ได้แก่ 
     1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
     2) ความสามารถในการเขียนส่ือความ 
1.5.3 เนื้อหาวิชาท่ีใช้ในการวิจัย 

  เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้  ได้แก่ สาระท่ี 2 การเขียน กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
ได้แก่ 
  1.5.3.1 การเขียนแนะนำตนเอง 
  1.5.3.2 การเขียนแนะนำสถานท่ีสำคัญ 
  1.5.3.3 การเขียนบนส่ืออิเล็กทรอนิกส์ 

1.5.3.4 การเขียนบรรยายประสบการณ์  
  1.5.3.5 การเขียนเรียงความ 
  1.5.3.6 การเขียนย่อความจากส่ือ 
  1.5.3.7 การเขียนแสดงความคิดเห็นจากบทความ 
  1.5.3.8 การเขียนแสดงความคิดเห็นจากข่าว 
  1.5.3.9 การเขียนจดหมายส่วนตัว 
  1.5.3.10 การเขียนจดหมายกิจธุระ 

1.5.4 ระยะเวลาท่ีใช้ในการทดลอง 
  ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 จำนวน 20 ช่ัวโมง 
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1.6  คำจำกัดความที่ใช้ในการวิจัย 
1.6.1 การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ (Process Writing Approach) หมายถึง วิธีการ

ฝึกให้นักเรียนได้พัฒนาทักษะการเขียนส่ือความวิธีหนึ่ง โดยอาศัยกระบวนการเขียนอย่างเป็นระบบ 
โดยมีข้ันตอนดังนี้ 1) ขั้นก่อนการเขียน 2) ขั้นร่างงานเขียนและเขียนงาน 3) ขั้นอ่านทบทวนงานเขียน 
4) ขั้นปรับปรุงแก้ไขงานเขียน 5) ขั้นนำเสนองานเขียนและประเมินผล 

1.6.2 เทคนิค CIRC (Cooperative Integrated Reading and Composition) หมายถึง 
การเรียนรู้แบบร่วมมือกันท่ีมีเป้าหมายเพื่อการพัฒนาการอ่านและการเขียน โดยผู้สอนแบ่งผู้เรียน
ออกเป็นกลุ่มแบบคละความสามารถ คือ เก่ง 2 คน และอ่อน 2 คน ผู้สอนจัดผู้เรียนในแต่ละกลุ่มเป็น
คู่ ระหว่างผู้ท่ีเรียนเก่งและผู้ท่ีเรียนอ่อน ช่วยกันทำกิจกรรมการเขียนท่ีครูมอบหมาย คะแนนท่ีได้จาก
การประเมินผลงานรายบุคคล นำมารวมเป็นคะแนนของกลุ่ม กลุ่มใดท่ีทำคะแนนสูงสุดจะได้รับรางวัล 
โดยขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC ดังนี้  1) ขั้นนำเสนอบทเรียนต่อ ช้ันเรียน  
2) ขั้นแบ่งกลุ่มผู้เรียนและฝึกปฏิบัติภายในกลุ่ม 3) ขั้นสรุปและประเมินผล 

1.6.3 การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 
หมายถึง การสอนเขียนเพื่อให้นักเรียนฝึกทักษะการเขียนส่ือความอย่างเป็นกระบวนการ ควบคู่กับ
การฝึกปฏิบัติเป็นกลุ่ม เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนฝึกคิดและฝึกเขียนส่ือความคิด ความรู้ ความคิดเห็น 
ความรู้สึก ออกมาเป็นลายลักษณ์อักษรท่ีถูกต้องและสามารถส่ือสารให้ผู้อ่านเข้าใจได้ รวมไปถึง 
การฝึกทักษะการทำงานเป็นกลุ่มและได้ตระหนักถึงความสำเร็จของกลุ่ม การจัดการเรียนรู้แบบ  
การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นนำเสนอ
บทเรียน 2) ขั้นแบ่งกลุ่มแลกเปล่ียนเรียนรู้ 3) ขั้นร่างงานเขียนและเขียนงาน 4) ขั้นอ่านทบทวนและ
แก้ไขงานเขียน 5) นำเสนองานเขียนและประเมินผล ซึ่งแต่ละขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบ 
การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC มีรายละเอียด ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 นำเสนอบทเรียน 

เป็นขั้นตอนท่ีครูผู้สอนนำเสนอบทเรียน โดยมีการยกตัวอย่างงานเขียน เพื่อให้ผู้เรียนได้
เห็นองค์ประกอบหรือรูปแบบของงานเขียนนั้น ช่วยให้ผู้เรียนเห็นภาพและเข้าใจวิธีการเขียนรวมถึง
เข้าใจกลวิธีในการใช้สำนวน ภาษาและคำศัพท์ท่ีใช้ในงานเขียนมากขึ้น จากนั้นผู้เรียนเช่ือมโยง
ความคิดจากการศึกษาตัวอย่างกับหัวข้อการเขียนส่ือความท่ีผู้เรียนต้องการเขียน 

ขั้นที่ 2 แบ่งกลุ่มแลกเปล่ียนเรียนรู้ 
เป็นขั้นตอนการแบ่งกลุ่มผู้เรียน กลุ่มละ 4 คน แบบคละความสามารถ โดยใช้ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2563 ประกอบด้วยผู้เรียนเก่ง 2 คน  
และเรียนอ่อน 2 คน โดยผู้เรียนเก่งจับคู่กับผู้เรียนอ่อน ศึกษาวิธีการเขียนและตัวอย่างของงานเขียน  
และนำความรู้ท่ีได้จากการศึกษากับคู่ของตัวเองมาแลกเปล่ียนกันภายในกลุ่ม  
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ขั้นที่ 3 ร่างงานเขียนและเขียนงาน 
เป็นขั้นตอนท่ีผู้เรียนทุกคนในกลุ่มนำข้อมูลจากขั้นท่ี 1 มาเรียบเรียงเป็นตัวหนังสือและร่าง

เป็นงานเขียนของตนเอง จากนั้นนำงานเขียนท่ีร่างไว้มาลงมือเขียนใส่รายละเอียดเพิ่มเติม จัดลำดับ
เนื้อหาให้เหมาะสม และสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ในการเขียน เพื่อเขียนส่ือความรู้ ความคิดของ
ตนเองให้ผู้ท่ีอ่านเกิดความเข้าใจตรงกับวัตถุประสงค์ของผู้เขียน 

ขั้นที ่4 อ่านทบทวนและแก้ไขงานเขียน 
เป็นขั้นตอนท่ีผู้เรียนแต่ละคนอ่านทบทวนงานเขียนของตนเองเพื่อหาข้อผิดพลาดหรือ

จุดบกพร่อง เช่น การสะกดคำ การเรียบเรียงประโยค จากนั้นให้เพื่อนในกลุ่ม และครูช่วยอ่าน
ทบทวนงานเขียนเพื่อให้ข้อมูลย้อนกลับว่างานเขียนมีข้อผิดพลาดหรือจุดบกพร่องท่ีควรปรับปรุงแก้ไข
อย่างไร จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนนำข้อผิดพลาดหรือจุดบกพร่อง มาปรับปรุงแก้ไขงานเขียนของตนเอง
ให้ถูกต้อง สมบูรณ์ และสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ในการเขียน เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจได้ชัดเจน  

ขั้นที่ 5 นำเสนองานเขียนและประเมินผล 
เป็นขั้นตอนท่ีทุกคนในกลุ่มได้นำเสนองานเขียนของตนเอง เช่น การนำเสนอหน้าช้ันเรียน 

การติดป้ายนิเทศ หลังจากนั้นครูผู้สอนเป็นผู้ประเมินงานเขียนและให้คะแนนเป็นรายบุคคลว่าผู้เรียน
เขียนส่ือความได้ถูกต้อง ชัดเจน ตรงตามวัตถุประสงค์หรือไม่ นักเรียนทุกคนจะได้รับคะแนน  
ท้ังรายบุคคลและรายกลุ่ม โดยกลุ่มใดได้คะแนนสูงสุดจะได้เป็นทีมยอดเยี่ยม 
 1.6.4 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย หมายถึง คะแนนด้านความรู้ ความเข้าใจ 
ท่ีเกี่ยวข้องกับการเขียนส่ือความ ท่ีสามารถวัดได้โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทย จำนวน 10 หัวข้อ ประกอบด้วย 1) การเขียนแนะนำตนเอง 2) การเขียนแนะนำสถานท่ี
สำคัญ 3) การเขียนบนส่ืออิเล็กทรอนิกส์ 4) การบรรยายประสบการณ์ 5) การเขียนเรียงความ  
6) การเขียนย่อความจากส่ือ 7) การเขียนแสดงความคิดเห็นจากบทความ 8) การเขียนแสดงความ
คิดเห็นจากข่าว 9) การเขียนจดหมายส่วนตัว 10) การเขียนจดหมายกิจธุระ ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น เป็น
ข้อสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก โดยวัดด้านความจำ ความเข้าใจ และการนำไปใช้ 
 1.6.5 ความสามารถในการเขียนส่ือความ หมายถึง การเขียนแสดงความรู้ ความคิด 
ความรู้สึกและความต้องการเป็นส่ือในการถ่ายทอดความประสงค์ ทัศนะของผู้ส่งสารออกไปเป็น 
ลายลักษณ์อักษร ซึ่งผู้เขียนจะต้องรู้จักรวบรวมความรู้ ความคิดของตนเองเพื่อให้ผู้รับสารสามารถ
อ่านเข้าใจ ได้รับความรู้ ความคิด ความรู้สึกและความต้องการเหล่านั้น โดยใช้แบบวัดความสามารถ
ในการเขียนส่ือความ เป็นแบบทดสอบอัตนัยแบบเขียนตอบ จำนวน 4 ข้อ ประกอบด้วย 1) การเขียน
แนะนำตนเอง 2) การเขียนแนะนำสถานท่ีสำคัญ 3) การเขียนบรรยายประสบการณ์ 4) การเขียน
แสดงความคิดเห็นจากบทความ โดยมีเกณฑ์การประเมินการให้คะแนนการเขียนส่ือความแบบรูบริค 
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(Rubric Scoring) โดยพิ จารณาจากองค์ประกอบ 5 ด้าน คือ 1) การต้ังช่ือ เรื่อง 2) เนื้ อหา 
และการลำดับใจความ 3) การใช้ภาษา 4) การเขียนสะกดคำ 5) ความเป็นระเบียบเรียบร้อย 
 
1.7  ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ  

1.7.1 ผู้สอนได้แนวทางในการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับ
เทคนิค CIRC ไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนเขียนส่ือความ 
 1.7.2 ผู้สอนสามารถใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับ
เทคนิค CIRC เป็นแนวทางในการยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 
ให้สูงขึ้นได้ 
 1.7.3 เป็นแนวทางสำหรับผู้ท่ีสนใจการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ
ร่วมกับเทคนิค CIRC เพื่อนำไปพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
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บทท่ี  2  
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยดำเนินการวิจัยเพื่อพัฒนาความสามารถในการเขียน ส่ือความโดยใช้ 

การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC สำหรับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัย ดังนี้ 

2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย 
  2.1.1 ความสำคัญของการเรียนภาษาไทย 
  2.1.2 ทักษะสำคัญในการเรียนภาษาไทย  
  2.1.3 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
  2.1.4 คุณภาพผู้เรียน 

2.1.5 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระท่ี 2 การเขียน 
 2.2 การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ 
  2.2.1 ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ 
  2.2.2 แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ 
  2.2.3 ทฤษฎีเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ 
  2.2.4 ลักษณะของการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ 
  2.2.5 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ 
 2.3 การเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  2.3.1 ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  2.3.2 รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  2.3.3 ประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  2.4 การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
  2.4.1 ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
  2.4.2 แนวคิด ทฤษฎีของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
  2.4.3 องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
  2.4.4 ขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
  2.4.5 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
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 2.5 การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 

2.5.1 แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ
ร่วมกับเทคนิค CIRC  

2.5.2 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค 
CIRC  
2.6 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2.6.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  2.6.2 ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  2.6.3 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  2.6.4 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  2.6.5 การวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 2.7 การเขียนส่ือความ 
  2.7.1 ความหมายของการเขียนส่ือความ 
  2.7.2 ความสำคัญและประโยชน์ของการเขียนส่ือความ 
  2.7.3 จุดมุ่งหมายของการเขียนส่ือความ 
  2.7.4 แนวทางการสอนเขียนส่ือความ 

2.7.5 การวัดและประเมินผลการเขียนส่ือความ  
 2.8 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
  2.8.1 งานวิจัยในประเทศ 
  2.8.2 งานวิจัยในต่างประเทศ 
 
2.1  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  

การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551       
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ในประเด็นสำคัญดังนี้ 

2.1.1 ความสำคัญของการเรียนภาษาไทย 
  ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติเป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็น

เอกภาพและเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อส่ือสาร
เพื่อสร้างความเข้าใจและความสัมพันธ์ท่ีดีต่อกัน ทำให้สามารถประกอบกิจธุ ระ การงาน และ
ดำรงชีวิตร่วมกันในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุข และเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ 
ประสบการณ์จากแหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ เพื่อพัฒนาความรู้ พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ 
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วิจารณ์ และสร้างสรรค์ให้ทันต่อการเปล่ียนแปลงทางสังคม และความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยี ตลอดจนนำไปใช้ในการพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคงทางเศรษฐกิจ นอกจากนี้ยังเป็นส่ือ
แสดงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษด้านวัฒนธรรม ประเพณี และสุนทรียภาพ เป็นสมบัติล้ำค่า ควรแก่ 
การเรียนรู้ อนุรักษ์ และสืบสานให้คงอยู่คู่ชาติไทยตลอดไป (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

2.1.2 ทักษะสำคัญในการเรียนภาษาไทย 
  ภาษาไทยเป็นทักษะท่ีต้องฝึกฝนจนเกิดความชำนาญในการใช้ภาษาเพื่อการส่ือสาร  
การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ และเพื่อนำไปใช้ในชีวิตจริง 

การอ่าน การอ่านออกเสียงคำ ประโยค การอ่านบทร้อยแก้ว คำประพันธ์ชนิดต่าง ๆ  
การอ่านในใจเพื่อสร้างความเข้าใจ และการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ความรู้จากส่ิงท่ีอ่านเพื่อนำไป 
ปรับใช้ในชีวิตประจำวัน 

การเขียน การเขียนสะกดตามอักขรวิธี การเขียนส่ือสาร โดยใช้ถ้อยคำและรูปแบบ 
ต่าง ๆ ของการเขียน ซึ่งรวมถึงการเขียนเรียงความ ย่อความ รายงานชนิดต่าง ๆ การเขียนตาม
จินตนาการ วิเคราะห์วิจารณ์ และเขียนเชิงสร้างสรรค์  

การฟั ง การดู และการพูด การฟั งและดูอย่างมีวิจารณญาณ การพูดแสดง  
ความคิดเห็น ความรู้สึก พูดลำดับเรื่องราวต่าง ๆ อย่างเป็นเหตุเป็นผล การพูดในโอกาสต่าง ๆ ท้ังเป็น
ทางการและไม่เป็นทางการ และการพูดเพื่อโน้มน้าวใจ  

หลักการใช้ภาษาไทย ธรรมชาติและกฎเกณฑ์ของภาษาไทย การใช้ภาษาให้ถูกต้อง
เหมาะสมกับโอกาสและบุคคล การแต่งบทประพันธ์ประเภทต่าง ๆ และอิทธิพลของภาษา 
ต่างประเทศในภาษาไทย  

วรรณคดีและวรรณกรรม วิเคราะห์วรรณคดีและวรรณกรรมเพื่อศึกษาข้อมูล 
แนวความคิด คุณค่าของงานประพันธ์ และความเพลิดเพลิน การเรียนรู้และทำความเข้าใจบทเห่  
บทร้องเล่นของเด็ก เพลงพื้นบ้านท่ีเป็นภูมิปัญญาท่ีมีคุณค่าของไทย ซึ่งได้ถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิด 
ค่านิยม ขนบธรรมเนียมประเพณี เรื่องราวของสังคมในอดีต และความงดงามของภาษา เพื่อให้เกิด
ความซาบซึ้งและภูมิใจ ในบรรพบุรุษท่ีได้ส่ังสม สืบทอดมาจนถึงปัจจุบัน 

2.1.3 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
สาระท่ี 1 การอ่าน 
มาตรฐาน  ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อนำไปใช้ตัดสินใจ

แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน      
สาระท่ี 2 การเขียน  
มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียน เขียนส่ือสาร เขียนเรียงความ ย่อความ 
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และเขียนเรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้า 
อย่างมีประสิทธิภาพ    

สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพูด 
มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ 

ความคิด และความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 
สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษาไทย 
มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปล่ียนแปลง  

ของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา  และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ                               
สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อย่างเห็นคุณค่าและนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
2.1.4 คุณภาพผู้เรียน 

จบช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
1) อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นทำนองเสนาะได้ถูกต้อง เข้าใจ

ความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัย จับใจความสำคัญและรายละเอียดของส่ิงท่ีอ่าน แสดง
ความคิดเห็นและข้อโต้แย้งเกี่ยวกับเรื่องท่ีอ่าน และเขียนกรอบแนวคิด ผังความคิด ย่อความ เขียน
รายงานจาก ส่ิงท่ีอ่านได้ วิเคราะห์ วิจารณ์ อย่างมีเหตุผล ลำดับความอย่างมีข้ันตอนและความเป็นไป
ได้ของเรื่องท่ีอ่าน รวมท้ังประเมินความถูกต้องของข้อมูลท่ีใช้สนับสนุนจากเรื่องท่ีอ่าน 

2) เขียนส่ือสารด้วยลายมือท่ีอ่านง่ายชัดเจน ใช้ถ้อยคำได้ถูกต้องเหมาะสมตามระดับ
ภาษาเขียนคำขวัญ คำคม คำอวยพรในโอกาสต่าง ๆ โฆษณา คติพจน์ สุนทรพจน์ ชีวประวัติ 
อัตชีวประวัติและประสบการณ์ต่าง ๆ เขียนย่อความ จดหมายกิจธุระ แบบกรอกสมัครงาน เขียน
วิเคราะห์ วิจารณ์ และแสดงความรู้ความคิดหรือโต้แย้งอย่างมีเหตุผล ตลอดจนเขียนรายงาน
การศึกษาค้นคว้าและเขียนโครงงาน 

3) พูดแสดงความคิดเห็น วิเคราะห์ วิจารณ์ ประเมินส่ิงท่ีได้จากการฟังและดู  
นำข้อคิดไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน พูดรายงานเรื่องหรือประเด็นท่ีได้จากการศึกษาค้นคว้า 
อย่างเป็นระบบ มีศิลปะในการพูด พูดในโอกาสต่างๆ ได้ตรงตามวัตถุประสงค์ และพูดโน้มน้าว  
อย่างมีเหตุผลน่าเช่ือถือ รวมทั้งมีมารยาทในการฟัง ดู และพูด 

4) เข้าใจและใช้คำราชาศัพท์ คำบาลีสันสกฤต คำภาษาต่างประเทศอื่ น  ๆ  
คำทับศัพท์และศัพท์บัญญัติในภาษาไทย วิเคราะห์ความแตกต่างในภาษาพูด ภาษาเขียน โครงสร้าง
ของประโยครวม ประโยคซ้อน ลักษณะภาษาท่ีเป็นทางการ กึ่งทางการและไม่เป็นทางการ และแต่ง
บทร้อยกรองประเภทกลอนสุภาพ กาพย์ และโคลงส่ีสุภาพ 
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5) สรุปเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรมท่ีอ่าน วิเคราะห์ตัวละครสำคัญ วิถีชีวิตไทย 
และคุณค่าท่ีได้รับจากวรรณคดีวรรณกรรมและบทอาขยาน พร้อมท้ังสรุปความรู้ข้อคิดเพื่อนำไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

2.1.5 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระท่ี 2 การเขียน 
  การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ศึกษาเฉพาะสาระท่ี 2 การเขียนเท่านั้น ซึ่งมีรายละเอียดตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 สาระท่ี 2 การเขียน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ดังนี้  
 
ตารางที่ 1 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระท่ี 2 การเขียน 
 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
1. คัดลายมือตัวบรรจงครึ่งบรรทัด  การคัดลายมือตัวบรรจงครึ่งบรรทัดตามรูปแบบ 

การเขียนตัวอักษรไทย 
2. เขียนส่ือสารโดยใช้ถ้อยคำถูกต้อง

ชัดเจน เหมาะสม และสละสลวย   
การเขียนส่ือสาร เช่น      

- การเขียนแนะนำตนเอง 
- การเขียนแนะนำสถานท่ีสำคัญ ๆ 
- การเขียนบนส่ืออิเล็กทรอนิกส์  

3. เขียนบรรยายประสบการณ์โดยระบุ
สาระสำคัญและรายละเอียดสนับสนุน 

การบรรยายประสบการณ์ 
 

4. เขียนเรียงความ การเขียนเรียงความเชิงพรรณนา 
5. เขียนย่อความจากเรื่องท่ีอ่าน การเขียนย่อความจากส่ือต่าง ๆ เช่น เรื่องส้ัน คำสอน 

โอวาท คำปราศรัย สุนทรพจน์ รายงาน ระเบียบ 
คำส่ัง บทสนทนา เรื่องเล่าประสบการณ์    

6. เขียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับสาระ   
  จากส่ือท่ีได้รับ 

 

การเขียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับสาระจากส่ือ 
ต่าง ๆ เช่น 
- บทความ  
- หนังสืออ่านนอกเวลา  
- ข่าวและเหตุการณ์ประจำวัน  
- เหตุการณ์สำคัญต่าง ๆ       
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ตารางที่ 1 (ต่อ)  
 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
7. เขียนจดหมายส่วนตัวและจดหมาย 
   กิจธุระ 
 

การเขียนจดหมายส่วนตัว 
- จดหมายขอความช่วยเหลือ 
- จดหมายแนะนำ 
- การเขียนจดหมายกิจธุระ  
- จดหมายสอบถามข้อมูล 

8. เขียนรายงานการศึกษาค้นคว้า 
   และโครงงาน 

การเขียนรายงาน ได้แก่    
- การเขียนรายงานจากการศึกษาค้นคว้า 
- การเขียนรายงานโครงงาน 

9. มีมารยาทในการเขียน มารยาทในการเขียน 
 
การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้กำหนดการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับ ช้ันมัธยมศึกษาปี ท่ี  1 สาระท่ี  2  
การเขียน ดังนี้ 
  สาระท่ี 2 การเขียน 
  มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียน เขียนส่ือสาร เขียนเรียงความ ย่อความ  
และเขียนเรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้า  
อย่างมีประสิทธิภาพ   
  ตัวชี้วัดท่ี 2 เขียนส่ือสารโดยใช้ถ้อยคำถูกต้องชัดเจน เหมาะสม และสละสลวย   

สาระการเรียนรู้ การเขียนส่ือสาร เช่น การเขียนแนะนำตนเอง การเขียนแนะนำ
สถานท่ีสำคัญ ๆ การเขียนบนส่ืออิเล็กทรอนิกส์                 
  ตัวช้ีวัดท่ี 3 เขียนบรรยายประสบการณ์โดยระบุสาระสำคัญและรายละเอียด
สนับสนุน 

สาระการเรียนรู้ การบรรยายประสบการณ์ 
  ตัวชี้วัดท่ี 4 เขียนเรียงความ 

สาระการเรียนรู้ การเขียนเรียงความเชิงพรรณนา 
  ตัวชี้วัดท่ี 5 เขียนย่อความจากเรื่องท่ีอ่าน  

สาระการเรียนรู้ การเขียนย่อความจากส่ือต่าง ๆ เช่น เรื่องส้ัน คำสอน โอวาท  
คำปราศรัย  สุนทรพจน์ รายงาน ระเบียบ คำส่ัง บทสนทนาเรื่องเล่าประสบการณ์    
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  ตัวชี้วัดท่ี 6 เขียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับสาระจากส่ือท่ีได้รับ 
  สาระการเรียนรู้  การเขียนแสดงความคิดเห็น เกี่ยวกับสาระจากส่ือต่าง ๆ  
เช่น บทความ หนังสืออ่านนอกเวลา ข่าวและเหตุการณ์ประจำวัน เหตุการณ์สำคัญต่าง ๆ 
  ตัวชี้วัดท่ี 7  เขียนจดหมายส่วนตัวและจดหมายกิจธุระ 
  สาระการเรียนรู้ การเขียนจดหมายส่วนตัว จดหมายขอความช่วยเหลือ จดหมาย
แนะนำ การเขียนจดหมายกิจธุระ จดหมายสอบถามข้อมูล    
  จากตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระท่ี 2 การเขียน มาตรฐาน ท 2.1  
ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 พบว่ามีจำนวน 6 ตัวช้ีวัด ท่ีเน้นให้นักเรียนได้มีความรู้ความเข้าใจ
เกี่ยวกับหลักการเขียนและได้ฝึกทักษะการเขียนเพื่อส่ือความรู้ ความคิด ความคิดเห็น ความรู้สึก  
ให้ผู้อ่านได้เข้าใจตรงตามวัตถุประสงค์ของผู้เขียน 
   
2.2  การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนที่เนน้กระบวนการ 

2.2.1 ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ 
วิธีการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ เช่ือว่า การเขียนเป็นท้ังวิธีการส่ือสารและเป็น

ท้ังกระบวนการทางความคิด สติปัญญาในการคิดค้น แสวงหาข้อมูล และเรื่องราวท่ีจะนำมาเขียน  
มีผู้ให้ความหมายของการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการไว้ดังนี้ 

โคเฮน (Cohen, 1990) ได้อธิบายว่า ผู้เขียนจะต้องเขียนเพื่อถ่ายทอดความคิด 
ความรู้สึก ข้อมูลต่าง ๆ ไปยังผู้อ่าน ผลงานท่ีผลิตออกไปต้องอาศัยกระบวนการเขียนอย่างเป็นระบบ 
ต้ังแต่การร่าง และมีการตรวจสอบงานเขียนจากเพื่อน หรือมีการประเมินผลโดยตนเองก่อนท่ีจะถึงมือ 
ครูผู้สอน ซึ่งการประเมินผลการเขียนจะสร้างให้เกิดความท้าทายในส่ิงท่ีต้องการ มีการปรับปรุง แก้ไข 
เพื่อให้ได้งานเขียนท่ีดีท่ีสุด ก่อนท่ีจะมีการถ่ายทอดงานเขียนออกไป การสอนเขียนแบบเน้น 
กระบวนการ (Process-Approach) เป็นวิธีสอนวิธีหนึ่งท่ีช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีโอกาสฝึกคิด 
และพัฒนาทักษะการเขียน 

ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2558) ได้อธิบายเกี่ยวกับการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการ  
ว่าการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ เป็นการสอนให้นักเรียนได้ฝึกการเขียนอย่างเป็นกระบวนการ 
โดยเริ่มต้ังแต่วิธีการคิดรวบรวมข้อมูลท่ีจะใช้ในการเขียน มีการเขียนรายงานและอ่านทบทวนหลาย ๆ 
ครั้ง เพื่อตรวจทานแก้ไขงานเขียนให้ดียิ่งขึ้นและส่ือสารได้อย่างชัดเจน ซึ่งในระหว่าง กระบวนการ  
การเขียนนี้ นักเรียนมีโอกาสท่ีจะพัฒนาตนเองในด้านการพูดและการอ่านไปพร้อม ๆ กัน นอกจากนี้
นักเรียนยังมีโอกาสแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพื่อน โดยมีการให้ข้อมูลย้อนกลับจากครู และเพื่อน 
ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความมั่นใจและผลงานท่ีออกมามีความสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น 
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ขวัญ ชีวา ว่องนิ ติธรรม (2551) ได้ก ล่าวว่างานเขียนเป็นงานทางความคิด                
การเขียน เป็นกระบวนการแสวงหาเชิงสร้างสรรค์ โดยมีลักษณะผสมผสานระหว่างเนื้อหาและภาษา  
นั่นคือ เป็นการใช้ภาษาเพื่อค้นหาส่ิงท่ีนอกเหนือความรู้เดิมท่ีมีอยู่  การเขียนจึงเป็นเครื่องมือ 
ในการค้นหา ความหมายจากประสบการณ์ของผู้เขียน เพื่อจะได้นำส่ิงเหล่านี้มาเสนอผู้อ่าน อีกท้ัง  
การเขียนมิใช่เป็นเพียงเครื่องมือสะท้อนความคิดของผู้เขียนเท่านั้น แต่ยังเป็นตัวกระตุ้นให้เกิด
ความคิดได้อีกด้วย ดังนั้นการเขียนจึงเป็นกระบวนการท้ังให้และรับ 

ทิศน า แขมม ณี  (2561) ก ล่าวว่ า  การสอน เขี ยน ท่ี เน้ น กระบวนการเป็ น 
การสอนเขียนท่ีพัฒนาจากแนวคิดพื้นฐานท่ีว่าการเขียนเป็นกระบวนการทางสติปัญญาและภาษา 
(Intellectual-linguistic) การเรียนการสอนจึงควรมุ่งเน้นท่ีกระบวนการท้ังหลายท่ีใช้ในการสร้างงาน 
เขียน การสอนควรเป็นการเสนอแนะวิธีการสร้างและเรียบเรียงความคิดมากกว่าจะเป็นการสอน 
รูปแบบและโครงสร้างของภาษา กระบวนการท่ีผู้เรียนควรจะพัฒนานั้น เริ่มต้นต้ังแต่ก่อนเขียน  
ซึ่งประกอบด้วยทักษะการคิด การค้นหาข้อมูล และการวางแผนการเรียบเรียงข้อมูลท่ีจะนำเสนอ 
ส่วนในขณะท่ีเขียนก็ได้แก่ การร่างงานเขียน ซึ่งต้องอาศัยกระบวนการจัดความคิดหรือข้อมูลต่าง ๆ 
ให้เป็นข้อความท่ีต่อเนื่อง สำหรับการแก้ไขปรับปรุงร่างท่ี 1 ให้เป็นงานเขียนฉบับสมบูรณ์นั้น ผู้เขียน
จึงจำเป็นต้องมีการแก้ไขด้านเนื้อหาให้สามารถส่ือความหมายได้ชัดเจนและมีการแก้ไขด้าน ภาษาท้ัง
ด้านความถูกต้องของไวยากรณ์และการเลือกใช้คำ 

จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ เป็นการฝึกฝน
และพัฒนาทักษะการเขียนอย่างเป็นระบบ และเป็นขั้นตอน เพื่ อให้นักเรียนได้รวบรวมข้อมูล 
ในการเขียน ได้ฝึกการเขียน ได้อ่านทบทวนงานเขียนและแก้ไขงานของตนเองให้ถูกต้องและสมบูรณ์
ท่ีสุด นอกจากนี้นักเรียนยังมีโอกาสแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพื่อน โดยมีการให้ข้อมูลย้อนกลับ  
จากครูและเพื่อน ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความมั่นใจและผลงานท่ีออกมามีความสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น 

2.2.2 แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ 
  การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ จะช่วยให้ผู้เรียนได้ฝึกฝนการเขียนอย่างเป็น
ขั้นตอน เพื่อให้งานเขียนนั้นสมบูรณ์ นักการศึกษาได้เสนอแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบ 
การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ ดังนี้ 

ขวัญชีวา ว่องนิ ติธรรม (2551) ได้กล่าวว่า งานเขียนเป็นงานทางความคิด  
การเขียน เป็นกระบวนการแสวงหาเชิงสร้างสรรค์ โดยมีลักษณะผลสมผสานระหว่างเนื้อหาและภาษา  
นั่นคือ เป็นการใช้ภาษาเพื่อค้นหาส่ิงท่ีนอกเหนือความรู้ เดิมท่ีมีอยู่  การเขียนจึงเป็นเครื่องมือ 
ในการค้นหาความหมายจากประสบการณ์ของผู้เขียน เพื่อจะได้นำส่ิงเหล่านี้มาเสนอผู้อ่าน  

ชัยวัฒน์  สุทธิรัตน์  (2558 ) เสนอแนวคิดสำคัญของการสอนเขียนแบบเน้น
กระบวนการว่าเป็นการสอนท่ีเน้นกระบวนการในการเขียน ซึ่งผู้เรียนไม่เพียงแต่ได้รับการสอนเขียน
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เพื่อให้ได้ผลงาน (Product) เท่านั้น แต่ยังมีโอกาสเรียนรู้กระบวนการ (Process) ในการสร้างสรรค์
ผลงานเพื่อให้มีคุณภาพและบรรลุวัตถุประสงค์ในการเขียนโดยมีการจัดกิจกรรมท่ีส่งเสริม ให้นักเรียน
ได้ใช้กระบวนการในการคิดและการทดลอง เพื่อท่ีจะนำมาอภิปรายและแลกเปล่ียนกันในหมู่เพื่อน ซึ่ง
ความคิดเห็นท่ีได้จากการแลกเปล่ียนนี้เองสามารถจะนำมาเป็นแนวทางในการตัดสินใจว่าจะเขียน
อะไรและเขียนอย่างไร ในการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการจะให้นักเรียนเขียนหลาย ๆ ครั้ง โดย
วิธีการอ่านทบทวนและตรวจทานเพื่อแก้ไขปรับปรุง โดยขั้นตอนต่าง ๆ เหล่านี้จะย้อนกลับ ไปมาจน
ผลงานเสร็จสมบูรณ์ 

ทิศนา แขมมณี (2561) กล่าวว่า การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการเป็นการสอน
เขียนท่ีพัฒนาจากแนวคิดพื้นฐาน ท่ีว่าการเขียนเป็นกระบวนการทางสติปัญญาและภาษา 
(Intellectual-Linguistic) การเรียนการสอนจึงควรมุ่งเน้นท่ีกระบวนการท้ังหลายท่ีใช้ในการสร้าง
งานเขียน การสอนควรเป็นการเสนอแนะวิธีการสร้างและเรียบเรียงความคิดมากกว่าจะเป็นการสอน
รูปแบบและโครงสร้างของภาษา กระบวนการท่ีผู้เรียนควรจะพัฒนานั้น เริ่มต้นต้ังแต่ก่อนเขียน  
ซึ่งประกอบด้วยทักษะการคิดการค้นหาข้อมูล และการวางแผนการเรียบเรียงข้อมูลท่ีจะนำเสนอส่วน
ในขณะท่ีเขียน ได้แก่ การร่างงานเขียน ซึ่งต้องอาศัยกระบวนการจัดความคิดหรือข้อมูลต่าง ๆ ให้เป็น
ข้อความท่ีต่อเนื่อง สำหรับการแก้ไขปรับปรุงร่างท่ี 1 ให้เป็นงานเขียนฉบับสมบูรณ์นั้น ผู้เขียนจึง
จำเป็นต้องมีการแก้ไขด้านเนื้อหาให้สามารถส่ือความหมายได้ชัดเจนและมีการแก้ไขด้านภาษาท้ังด้าน 
ความถูกต้องของไวยากรณ์และการเลือกใช้คำ มิใช่เป็นเพียงเครื่องมือสะท้อนความคิดของผู้เขียน
เท่านั้น แต่ยังเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดความคิดได้อีกด้วย ดังนั้นการเขียนจึงเป็นกระบวนการท้ังให้และรับ 

จากท่ีกล่าวมาสรุปได้ว่า การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ เป็นการจัดการเรียน 
การสอนท่ีมุ่งเน้นให้นักเรียนได้เรียนรู้ในการฝึกทักษะการเขียนอย่างเป็นขั้นตอนและเน้นกระบวนการ
เพื่อสร้างงานเขียนท่ีสมบูรณ์ ในการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการจะให้นักเรียนเขียนหลาย ๆ ครั้ง  
โดยวิธีการอ่านทบทวนและตรวจทานจากเพื่อนและครูเพื่อปรับปรุงแก้ไข โดยข้ันตอนต่าง ๆ เหล่านี้
จะย้อนกลับไปมาจนผลงานเสร็จสมบูรณ์ 
 2.2.3 ทฤษฎีเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ 
   2.2.3.1 ทฤษฎีกระบวนการเขียนของ ฟลาวเวอร์ และฮาเยส์  
      ตามทฤษฎีของฟลาวเวอร์ และฮาเยส์ (Flower & Hayes, 1981 อ้างถึงใน
สุภาณี ชินวงศ์, 2543) มีสาระสำคัญอยู่ 4 ประเด็น สรุปได้ดังนี้ 
      1) กระบวนการเขียนประกอบด้วยกระบวนการคิดท่ีเป็นขั้นตอน ซึ่งเกิดขึ้น 
ในระหว่างการเขียน 
     2) กระบวนการเขียนเป็นกระบวนการท่ีเกิดขึ้นหลายช้ัน สลับซับซ้อน และ 
ไม่ตายตัว 
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     3) การเขียนเป็นกระบวนการคิดท่ีมีท้ังเป้าหมายหลักและเป้าหมายรอง 
     4) ในระหว่างการเขียน ผู้เขียนอาจจะมีเป้าหมายใหม่ ๆ เกิดขึ้น หรือเปล่ียน
จากเป้าหมายเดิม 
     ตามทฤษฎีนี้การเขียนมีองค์ประกอบ 3 ส่วน ได้แก่ 1) สภาวะของการเขียน 
(task efironment) คือ หัวข้อในการเขียน ผู้อ่านและความจำเป็นหรือเป้าหมายในการเขียนเช่นงาน
เขียนท่ีผู้สอนส่ังให้ทำ รวมถึงส่ิงท่ีผู้เขียนกำลังเขียนอยู่ ซึ่งจะมีส่วนกำหนดว่าจะเขียนข้อความอะไร
ต่อไป 2) ความทรงจำระยะยาวของผู้เขียน (writer's long term memory) คือ ความทรงจำระยะ
ยาวของผู้เขียนท่ีได้จากการสะสมความรู้หลายด้าน เช่น ความรู้เกี่ยวกับหัวข้อท่ีจะเขียน ข้อมูล
เกี่ยวกับผู้อ่านและความรู้เกี่ยวกับการวางแผนการเขียน และ 3) กระบวนการเขียน (writing 
processes) คือ กระบวนการคิดซับซ้อนท่ีผู้เขียนใช้ระหว่างการเขียนประกอบด้วยขั้นตอนเตรียมการ 
การระดมความคิด การเรียบเรียงเนื้อหาและการต้ังเป้าหมายในการเขียนซึ่งจะมีเป้าหมายใหม่ ๆ 
เกิดขึ้นระหว่างการเขียน ทำให้ต้องมีการปรับเนื้อหาตลอดเวลา ขั้นตอนต่อมาคือการถ่ายทอด 
ความคิดเป็นคำพูดหรือภาษาเขียน ซึ่งผู้เขียนต้องใช้ความรู้และหลักของภาษา ขั้นตอนสุดท้าย  
คือการทบทวนและการประเมินส่ิงท่ีเขียนไปแล้วหรือส่ิงท่ีคิดว่ากำลังจะเขียนหากยังไม่ถูกต้อง
เหมาะสมก็จะต้องปรับปรุงและเขียนใหม่ และอาจกลับไปสู่ขั้นตอนการเตรียมการและขั้นตอน
ถ่ายทอด ความคิดเป็นภาษาเขียน จะเห็นว่าในกระบวนการเขียนนี้มีกลไกควบคุมกำกับอยู่โดยทำ
หน้าท่ีกำหนดว่าเมื่อใดผู้เรียนจะเปล่ียนจากขั้นตอนเตรียมการเป็นขั้นตอนการเขียน จนถึงขั้นตอน
การทบทวน ซึ่งการใช้กลไกควบคุมจะแตกต่างกันไปข้ึนอยู่กับแต่ละบุคคลและลักษณะของงานเขียน 
 2.2.3.2 ทฤษฎีการถ่ายทอดกระบวนการเขียนของเบไรเทอร์ และสคาดาเมเลีย  
    ทฤษฎีของของเบไรเทอร์ และสคาดาเมเลีย (Bereiter & Scadamalia, 1981  
อ้างถึงใน สุภาณี ชินวงศ์, 2543) เป็นทฤษฎีท่ีอธิบายความแตกต่างระหว่างกระบวนการคิดของ
ผู้เขียนท่ีมีความชำนาญและไม่ชำนาญในการเขียน โดยเช่ือว่ากระบวนการเขียนมี 2 ลักษณะ ได้แก่  
1) กระบวนการเขียนแบบ “knowledge-telling” และ 2) กระบวนการเขียนแบบ “knowledge-
transforming” ซึ่งกระบวนการเขียนแบบ “knowledge-telling” คือ การท่ีผู้เขียนพยายามสำรวจ
ข้อมูลท่ีเกี่ยวข้อง ท้ังข้อมูลด้านเนื้อหาและวิธีการเขียนก่อนท่ีจะเริ่มเขียน หลังจากนั้นจึงนำข้อมูลมา
ใช้และลงมือเขียน ซึ่งเบไรเทอร์ และสคาดาเมเลีย เรียกกระบวนการนี้ว่า “low road”  
    การศึกษาทฤษฎีเกี่ยวกับกระบวนการเขียนของฟลาวเวอร์ และฮาเยส์ และ
ทฤษฎีของเบไรเทอร์ และสคาดาเมเลีย ช่วยสร้างความเข้าใจเกี่ยวกับกระบวนการเขียน ซึ่งเป็น
กระบวนการท่ีมีความยุ่งยากและซับซ้อน และทำให้รู้องค์ประกอบสำคัญของการสอนเขียนท่ีเน้น
กระบวนการ อีกท้ังช่วยให้เข้าใจความแตกต่างของผู้เขียนและประเภทของงานเขียน  
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   จากการศึกษาทฤษฎีเกี่ยวกับกระบวนการเขียนดังกล่าว สรุปได้ว่า การสอนเขียน 
ท่ีเน้นกระบวนการ ผู้สอนควรจัดการเรียนการสอนโดยให้ผู้เรียนวางแผนการก่อนการเขียน รวมถึงทำ 
ความเข้าใจในกระบวนการเขียน เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนากระบวนการคิดไตร่ตรอง และสามารถ
พัฒนาการเขียนให้มีประสิทธิภาพ 

2.2.4 ลักษณะของการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ 
 มีนักวิชาการกล่าวถึงลักษณะของการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้น

กระบวนการ ไว้ดังนี้ 
โคเฮน (Cohen, 1990) กล่าวถึง การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการไว้ว่า ผู้เขียน

จะต้องเขียนเพื่อถ่ายทอดความคิด ความรู้สึก ข้อมูลต่าง ๆ ไปยังผู้อ่าน ผลงานท่ีผลิตออกไปต้องอาศัย
กระบวนการเขียนอย่างเป็นระบบ ต้ังแต่การร่าง และมีการตรวจสอบงานเขียนจากเพื่อน  หรือมี 
การประเมินผลโดยตนเองก่อนท่ีจะถึงมือครูผู้สอน ซึ่งการประเมินผลการเขียนจะสร้างให้เกิด  
ความท้าทายในส่ิงท่ีต้องการ มีการปรับปรุง แก้ไข เพื่อให้ได้งานเขียนท่ีดีท่ีสุด ก่อนท่ีจะมีการถ่ายทอด
งานเขียนออกไป การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ (Process Approach) เป็นวิธีสอนวิธีหนึ่งท่ีช่วย
ส่งเสริมให้นักเรียนมีโอกาสฝึกคิดและพัฒนาทักษะการเขียน 

บราวน์ (Brown, 1994 อ้างถึงใน ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ , 2558) กล่าวถึง ลักษณะ 
ของการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการไว้ดังนี้ 

1) การเขียนแบบเน้นกระบวนการเป็นรูปแบบการเขียนท่ีให้ความสำคัญกับ
กระบวนการซึ่งจะนำไปสู่ผลการเขียน เป็นการฝึกฝนให้นักเรียนได้เรียนรู้และเข้าใจว่าการเขียน 
เกิดขึ้นโดยผ่านกระบวนการต่าง ๆ โดยนักเรียนกำหนดว่าอะไรคือจุดประสงค์โดยรวมของตน  
ในการเขียน 

2) การเขียนเน้นกระบวนการจะใช้กิจกรรมท่ีก่อให้เกิดการระดมความคิด ซึ่งจะช่วย
ให้นักเรียนสามารถสร้างความทรงจำระยะยาว (long term memory) และสามารถตอบคำถาม
ตนเองได้ว่านักเรียนต้องการจะเขียนอะไรเพื่อจะนำเสนอแก่ผู้อ่าน 

3) การสอนแบบเน้นกระบวนการเป็นการทำงานร่วมกันระหว่างผู้สอนและนักเรียน
ผู้สอนมิใช่ผู้ให้คำตอบเท่านั้น แต่เป็นผู้ช่วยในการค้นหาคำตอบพร้อมกับนักเรียน ผู้สอนจะต้องสร้าง 
บรรยากาศท่ีดีในการสอนโดยกระตุ้นให้นักเรียนแสดงความคิดเห็น อีกท้ังให้ข้อมูลย้อนกลับและ 
เสริมแรงท้ังนี้เพื่อให้นักเรียนมีทัศนคติท่ีดีต่อการเขียนและเป็นพื้นฐานในอนาคต 

4) ส่งเสริมให้มีการทำงานร่วมกันกับเพื่อนในช้ันเรียน โดยมีการแลกเปล่ียนข้อมูล 
ซึ่งกันและกันท้ังในด้านการระดมความคิดในการเรียน การอ่านเพื่อการตรวจทาน ( review)  
ความถูกต้อง อีกท้ังให้ข้อมูลย้อนกลับเกี่ยวกับเนื้อหาว่าชัดเจนตรงประเด็นหรือไม่ 
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5) มีการเขียนรายงาน (drafting) หลายครั้งเพื่อจัดลำดับความคิดและเรียบเรียง 
ภาษาให้ถูกต้องและสละสลวย 

6) ส่งเสริมให้มีการค้นคว้าจากแหล่งต่าง ๆ เพื่อท่ีจะนำเสนอได้ชัดเจนยิ่งขึ้น 
7) การทำแบบฝึกหัดในการเขียนเป็นส่ิงจำเป็น ท้ังนี้เพื่อให้นักเรียนสามารถนำไปใช้

เป็นตัวอย่างในการเขียนของตนเองได้ 
จุมพิต ศรีวัฒนพงศ์ (2547) ได้สรุปลักษณะการเขียนท่ีเน้นกระบวนการดังนี้ 
1) เป็นการสอนเขียนท่ีมองเนื้อหาของงานเขียนมากกว่ามองท่ีลักษณะความถูกต้อง

ทางไวยากรณ์หรือการใช้ภาษา นั่นก็คือ เมื่ออ่านแล้วสามารถเข้าใจในส่ิงท่ีผู้เขียนต้องการนำเสนอได้
อย่างถูกต้องและได้สาระครบ 

2) เป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอนมากขึ้น ท้ังในส่วนของ  
การเตรียมความคิดการเขียน ไปจนกระท่ังถึงขั้นท่ีให้ผู้เรียนได้ปรับปรุงแก้ไขงานเขียน ผู้เรียนอาจ 
ประเมินงานเขียนด้วยตนเองหรือให้เพื่อนหรือผู้สอนได้มีส่วนร่วมในการประเมินงานเขียนเพื่อนำไปสู่  
การปรับปรุงแก้ไขต่อไป 

3) บทบาทของครูผู้สอนเป็นเพียงผู้กระตุ้น เสนอแนะแนวทางในการเขียนให้กับ 
ผู้เรียนเพื่อท่ีให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 

เลกิ (Leki, 1998) กล่าวถึงการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการว่า เป็นการสอนท่ีฝึกให้
นักเรียนผ่านขั้นตอนของการเขียนจากการสังเกตและประสบการณ์ ซึ่งจะช่วยให้นักเรียนสามารถ
แก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้นจากการเขียนได้ นอกจากนี้การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการยังเปิดโอกาสให้
นักเรียนได้สร้างสรรค์ผลงานเพื่ อ ให้มี คุณภาพและบรรลุวัตถุประสงค์ในการเขียน โดยมี  
การจัดกิจกรรมท่ีส่งเสริมให้นักเรียนได้ใช้กระบวนการในการคิด เพื่อท่ีจะนํามาอภิปรายและ
แลกเปล่ียนกันในกลุ่ม ซึ่งความคิดเห็นท่ีได้จากการแลกเปล่ียนนี้เอง สามารถนํามาเป็นแนวทาง  
ในการตัดสินใจว่าจะเขียนอะไรและเขียนอย่างไร 

จาร์วิส (Jarvis, 2005) ได้กล่าวว่า การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการมีความ
เหมาะสมอย่างยิ่งสำหรับนักเรียนในระดับต้น เนื่องจากจะช่วยให้นักเรียนสามารถส่ือสารผ่านงาน
เขียนของตนเองไปพร้อมกับการพัฒนาในด้านภาษาและทักษะต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็นทักษะการพูดท่ีใช้
ในการแลกเปล่ียน ข้อมูลการอ่านผลงานเพื่อตรวจทาน อีกท้ังผู้เขียนยังมีโอกาสท่ีจะพัฒนาตนเองใน
ด้านการใช้ไวยากรณ์ การสะกดคำและลายมือช่ือท่ีใช้ในการเขียนอีกด้วย 

ขวัญชีวา ว่องนิติธรรม (2551) ได้นำเสนอลักษณะท่ีสำคัญของวิธีสอนเขียนแบบเน้น
กระบวนการตามความคิดเห็น ดังนี้ 

1) เน้นกระบวนการเขียนมากกว่าผลงานเขียน กระบวนการเขียนประกอบด้วย 
ขั้นตอนหลัก ดังนี้  ขั้นตอนการวางแผนก่อนการเขียน ขั้นตอนการลงมือเขียนง านฉบับร่าง  
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และขั้นตอนหลังการเขียน ซึ่งประกอบด้วยกิจกรรมการอ่านเพื่อให้ได้ข้อมูลย้อนกลับสู่งานเขียนฉบับ
ร่าง การแก้ไขปรับปรุงงานเขียนฉบับร่าง และการเขียนงานฉบับสมบูรณ์ การเขียนงานฉบับร่างนั้น  
จะเขียนกี่ครั้งก็ได้หลังจากท่ีได้รับข้อมูลย้อนกลับจากผู้อ่านแล้ว เพราะฉะนั้นผู้เขียนไม่ต้องส่งงาน
เขียน ฉบับแรกให้ครูเพื่อการประเมินผล 

2) ให้ความสำคัญต่องานเขียนว่าเป็นผลงานของผู้เรียน ผู้เรียนจึงเป็นผู้กำหนด 
ค้นหา รวบรวมข้อมูลหรือความคิดท่ีจะนำเสนอมาเขียนโดยผ่านกระบวนการสร้างและค้นหาข้อมูล 
แล้วจึงเลือกข้อมูลมาใช้ในการเขียนเอง ช่วยให้ผู้เรียนได้สร้างและพัฒนาความคิดของตน 

3) พัฒนากระบวนการสร้างความคิด ซึ่งเป็นกระบวนการท่ีเกิดขึ้นอย่างซับซ้อน 
โดยคำนึงถึงองค์ประกอบท่ีสำคัญในการเขียน ซึ่งได้แก่  

3.1) ความพร้อมในการเขียน  
3.2) ความสามารถในการใช้ภาษาถ่ายทอด หรือเช่ือมโยงความคิด ซึ่งได้รับ 

การเรียบเรียง ขณะท่ีกระบวนการทางความคิด กำลังดำเนินอยู่ โดยได้คำนึงถึงวัตถุประสงค์  
ของการเขียน ผู้อ่าน และบริบททางสังคม เพื่อให้งาน เขียนส่ือความหมายได้ชัดเจน 

4) ใช้กิจกรรมแลกเปล่ียนกันอ่าน และแสดงความคิดเห็นหลังการอ่านงานฉบับร่าง 
เป็นความร่วมมือท่ีช่วยพัฒนางานเขียนของแต่ละคนได้ 

5) เป็นกระบวนการทางความคิด การใช้สติปัญญา การใช้ภาษาท่ีผสมกลมกลืนกัน 
แต่เน้นท่ีเนื้อหาและการเรียบเรียงก่อน ส่วนการแก้ไขการใช้ภาษาถือเป็นกิจกรรมสุดท้ายของ 
กระบวนการเขียน 

6) ผู้อ่านงานเขียนอาจเป็นครูหรือเพื่อนร่วมช้ันเรียนก็ได้ ไม่จำเป็นต้องเป็นครู 
แต่เพียงผู้เดียว 

7) เช่ือกันว่า ข้อผิดสามารถเกิดขึ้นได้เสมอ ผู้เขียนจึงไม่ควรพะวงอยู่กับข้อผิดพลาด  
กว่าเนื้อหา 

จากท่ีกล่าวมาสรุปได้ว่า ลักษณะการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้น
กระบวนการผู้เขียนจะต้องเขียนเพื่อถ่ายทอดความคิด ความรู้สึก ข้อมูลต่าง ๆ ไปยังผู้อ่าน เน้น
กระบวนการเขียน ซึ่งผู้เรียนไม่เพียงแต่ได้รับการสอนเขียนเพื่อให้ได้ผลงานเท่านั้น แต่ยังมีโอกาส
เรียนรู้กระบวนการในการสร้างสรรค์ผลงานเพื่อให้มีคุณภาพและบรรลุวัตถุประสงค์ในการเขียน  
ช่วยให้ผู้เขียนสามารถส่ือสารผ่านงานเขียนของตนเองไปพร้อมกับการพัฒนาในด้านภาษาและทักษะ
ต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็นทักษะการพูดท่ีใช้ในการแลกเปล่ียนข้อมูลการอ่านผลงานเพื่อตรวจทาน อีกท้ัง
ผู้เขียนยังมีโอกาสท่ีจะพัฒนาตนเองในด้านการใช้ไวยากรณ์ การสะกดคำและลายมือท่ีใช้ในการเขียน 
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2.2.5 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ 
นักวิชาการและนักการศึกษาได้เสนอขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียน

แบบเน้นกระบวนการไว้ดังนี้ 
ทิศนา แขมมณี (2561) กล่าวถึงกระบวนการการเรียนการสอนของ รูปแบบ 

การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการไว้ 3 ขั้น ดังนี้ 
ขั้นที่ 1 ข้ันก่อนเขียน  
1) การรวบรวมข้อมูล 
    1.1) การแจกแจงความคิด ผู้สอนแนะนำให้ ผู้เรียนคิดเช่ือมโยงหัวข้อเรื่อง 

ท่ีจะเขียนกับแนวคิดต่าง ๆ เพื่อให้ได้ข้อมูลในการเขียน 
1.2) การค้นคว้าข้อมูลจากการอ่าน โดยการให้ผู้เรียนอ่านงานเขียนท่ีเกี่ยวข้อง

กับหัวข้อท่ีจะเขียนและศึกษาแนวคิดของผู้เขียนตลอดจนศัพท์สำนวนท่ีใช้ 
2) เรียบเรียงข้อมูล 
    2.1) ผู้เรียนศึกษาหลักการเรียบเรียงจากข้อเขียนตัวอย่าง 

2.2) จากข้อมูลท่ีได้ในข้อ 1 ผู้เรียนคัดเลือกจุดเน้นและข้อมูลท่ีต้องการนำเสนอ 
3) การเรียนรู้ทางภาษา เป็นการสร้างความรู้เกี่ยวกับโครงสร้างภาษาและศัพท์  

ท่ีจะนำมาใช้ในการเขียน 
ขั้นที่ 2 ข้ันร่างงานเขียน 
ผู้เรียนเขียนข้อความโดยใช้แผนการเขียนท่ีได้จัดทำในขั้นที่ 1 เป็นเครื่องช้ีแนะ  
ขั้นที ่3 ข้ันปรับปรุงแก้ไข 
1) การปรับปรุงเนื้อหา ผู้เรียนอ่านร่างงานเขียนท่ีได้จากข้อท่ี 2 และอภิปราย

เกี่ยวกับเนื้อหาและการเรียบเรียง ผู้สอนกำกับควบคุมโดยใช้คำถาม เพื่อให้กลุ่มอภิปรายไปในทิศทาง
ท่ีต้องการคือเน้นท่ีการส่ือความหมายของเนื้อหาและวิธีการนำเสนอ 

2) การแก้ไขงานเขียน ผู้เรียนทำแบบฝึกหัดข้อผิดทางภาษา แล้วจึงปรับปรุงร่างงาน 
เขียนในด้านเนื้อหาท่ีได้อภิปรายในข้อ 1 และแก้ไขข้อผิดทางภาษา โดยมีผู้สอนช่วยเหลือแนะนำ 

ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2558) กล่าวถึงขั้นตอนของการเขียนแบบเน้นกระบวนการว่ามี 
5 ขั้นตอนหลักดังนี้ 

 1) ขั้นก่อนการเขียน เป็นขั้นตอนสำคัญในการเตรียมความพร้อมก่อนการเขียนโดย
ร้อยละ 75% ของเวลาท่ีใช้ในการเขียนท้ังหมดอยู่ในขั้นตอนนี้เนื่องจากเป็นขั้นตอนแรกท่ีนักเรียน  
จะค้นพบว่าอะไรคือส่ิงท่ีต้องการนำเสนอแก่ผู้อ่าน เป็นขั้นตอนในการะดมความคิดเพื่อหาข้อมูล 
ในการเขียนให้มากท่ีสุด ซึ่งการให้นักเรียนมีโอกาสทำกิจกรรมท่ีส่งเสริมการคิดร่วมกับเพื่อน ๆ จะทำ
ให้ นักเรียนคลายความวิตกกังวล 
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2) ขั้นการเขียนร่าง เป็นขั้นตอนท่ีผู้เขียนนำความคิดข้อมูลในขั้นก่อนการเขียนมา 
เรียบเรียงเป็นตัวหนังสือ โดยมีการจัดเนื้อหาในแต่ละส่วนให้สอดคล้องและเหมาะสมในขั้นตอนนี้ครู
ควรสาธิตการเขียนร่างงาน เพื่อช่วยให้นักเรียนเข้าใจจุดประสงค์ของการเขียนร่างงาน ครูอาจจะใช้
คำถามเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนถ่ายทอดข้อมูลโดยท่ีครูไม่ได้เป็นผู้ตัดสินว่าถูกหรือผิด แต่ครูจะทำหน้าท่ี 
เป็นผู้แนะนำในขั้นตอนนี้นักเรียนอาจจะทำงานเป็นคู่หรือเป็นกลุ่มย่อย ซึ่งนอกจากจะเพิ่มข้อมูล 
ให้นักเรียนแล้วยังจะช่วยพัฒนาการพูดให้นักเรียนอีกด้วย 

3) ขั้นการอ่านทบทวน ในระหว่างการอ่านทบทวนผู้เรียนจะแก้ไขในเรื่องเกี่ยวกับ 
เนื้อหา เป็นการทำงานเขียนให้สมบูรณ์มากยิ่งขึ้นโดยจะมี การอ่านทบทวน อีกท้ังตรวจสอบ
ข้อผิดพลาด การลบคำท่ีไม่ชัดเจน และเพิ่มเติมหรือแทนท่ี โดยใช้คำท่ีสามารถส่ือความหมายได้
ชัดเจนและเหมาะสม ตลอดจนอาจจะมีการจัดเรียงคำใหม่ ซึ่งกิจกรรมในขั้นอ่านทบทวน ผู้เขียน
อาจจะทำร่วมกับเพื่อนโดยมีครูเป็นผู้คอยให้ความช่วยเหลือ 

4) ขั้นการแก้ไข เป็นการแก้ไขเพื่อให้งานเขียนอยู่ในรูปท่ีถูกต้องสมบูรณ์ เพื่อให้
ผู้อ่านเข้าใจได้ชัดเจน ในขั้นตอนนี้จะเน้นในเรื่องกลไกของภาษา เช่น ตัวสะกดและความผิดพลาดทาง 
กลไกภาษาอื่น ๆ ซึ่งกลไกทางภาษาอื่น ๆ หมายถึง ระเบียบแบบแผนท่ีเป็นมาตรฐานท่ียอมรับท่ัวไป 
ของการเขียน เช่น การใช้เครื่องหมายวรรคตอน ตัวสะกด การใช้โครงสร้างประโยค การใช้ภาษาและ 
รูปแบบของการเขียน ในขั้นนี้ครูควรฝึกให้นักเรียนมีประสบการณ์ในการตรวจแก้งานหลาย ๆ วิธี  
เช่น การให้นักเรียนอ่านออกเสียงเพื่อตรวจสอบ การเว้นวรรคตอนและประเมินว่าประโยค 
แต่ละประโยค สมบูรณ์หรือไม่ ตลอดจนการฝึกให้ใช้กิจกรรมในการตรวจอีกด้วย 

5) ขั้นการนำเสนองานเขียนขั้นสุดท้าย/ขั้นตอบสนองต่อการเขียน วัตถุประสงค์
สำคัญในการเขียนคือ เพื่อส่ือสารกับผู้อ่าน เพื่อถ่ายทอดความคิด ความเข้าใจ และประสบการณ์ของ
ตนเอง เพื่อสนับสนุนความคิดและการเรียนรู้ตลอดจนเพื่อสร้างสรรค์ผลงานให้เป็นท่ีน่าภาคภูมิใจ  
ในขั้นตอนนี้นักเรียนจะต้องตอบคำถามว่าตนเองบรรลุวัตถุประสงค์ในการเขียนเหล่านี้หรือไม่ การได้
ประเมินงานเขียนตนเองในภาพรวมจะทำให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้จากข้อผิดพลาดตนเอง อีกท้ัง  
การตอบสนองงานเขียนของนักเรียนจากเพื่อน ครู และผู้ปกครอง จะช่วยให้นักเรียนเกิดความ
ภาคภูมิใจ และสนใจการเขียนมากขึ้น นอกจากนี้อาจมีการเผยแพร่งานของนักเรียนโดยบันทึกเสียง
ตามสายหรือการจัดป้ายนิเทศต่าง ๆ 
   เวอร์นอน (Vernon, 2001) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการสอนเขียนแบบเน้น กระบวนการ
ว่ามี 6 ขั้นตอน ดังนี้ 

ขั้นท่ี 1 ระดมความคิด (Brainstorming) นักเรียนท้ังช้ันอภิปรายและปรึกษากัน 
เกี่ยวกับข้อมูลท่ีจะใช้ในการเขียน รวมถึงการจัดเรียบเรียงความคิดอย่างเป็นระบบประกอบด้วย
ความคิดหลัก และรายละเอียดสนับสนุน ตลอดจนวิธีการเสนอข้อเขียนท่ีจะทำให้ผู้อ่านสนใจ 
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ขั้นท่ี 2 เขียนโครงร่าง (Outine) เขียนเป็นโครงร่างเนื้อหาท่ีจะนำมาเขียนซึ่ง
สามารถแบ่งกลุ่มย่อยเพื่อลงมือเขียน หรืออาจจะเขียนคนเดียวก็ได้ 

ขั้น ท่ี  3 เขียนร่างงานเขียน (Rough Draft) นำข้อมูลในโครงร่างมาเขียนใส่
รายละเอียดเพิ่มเติม 

 ขั้นที่ 4 อ่านประเมินงานเขียน (Evaluation) นักเรียนและครูหรือเพื่อนร่วมชั้น อ่าน
งานเขียน ตรวจสอบความถูกต้องของโครงสร้าง การสะกดคำ และกลไกทางภาษาพร้อมให้ข้อมูล
ย้อนกลับ และปรับแก้ให้สมบูรณ์ 

ขั้นท่ี 5 เขียนร่างครั้งสุดท้าย (Final Draft) นำข้อเสนอแนะมาเขียนใหม่อีกครั้ง  
ซึ่งครั้งนี้เน้นท่ีความราบรื่นของงานเขียน 

ขั้นท่ี 6 การนำเสนอผลงาน (Publishing) แจกงานเขียนท่ีแก้ไขแล้วให้ครูหรือเพื่อน
ร่วมชั้นทำการวิจารณ์ 

  คัสเวลล์ และมาฮเลอร์ (Caswell & Mahler, 2004) ได้เสนอวิธีการ สอนเขียนแบบ
เน้นกระบวนการ ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ดังนี้ 

ขั้นท่ี 1 ขั้นก่อนการเขียน (Pre-Writing) เป็นขั้นเตรียมการวางแผนการเขียนของ
นักเรียน โดยใช้เทคนิคและกิจกรรมท่ีหลากหลาย เพื่อสร้างความคิดค้นหาข้อมูลและ รวบรวมข้อมูล 
เช่น การระดมสมอง การสร้างผังความคิด 

ขั้นท่ี 2 ขั้นการเขียน (Writing) เป็นขั้นการเขียนร่างงาน โดยนักเรียนนำหัวข้อ 
ท่ีสำคัญจากขั้นก่อนการเขียนมาปรับปรุง และพัฒนาผลงานให้ดีขึ้น 

ขั้นท่ี 3 ขั้นการอ่านทบทวน (Revising) เป็นขั้นอ่านงานเขียนอย่างละเอียด โดยมี
การเปล่ียนแปลงเพิ่มเติมหรือตัดข้อมูลท่ีไม่จำเป็นออกเพื่อแก้ไขงานเขียนให้ดีขึ้น 

ขั้นที่ 4 ขั้นการอ่านพิสูจน์ (Editing) เป็นขั้นการอ่านและตรวจงานเขียนให้ สมบูรณ์
และถูกต้องท้ังในด้านตัวสะกด การใช้ตัวพิมพ์ใหญ่ เครื่องหมายวรรคตอน การเว้นวรรค และการเรียบ
เรียงเนื้อหา 

ขั้นท่ี 5 ขั้นการนำเสนอผลงาน (Publishing) เป็นขั้นท่ีพร้อมจะนำเสนองาน เขียน
ให้แก่ผู้อ่านต่อไป ในรูปแบบโปสเตอร์ และป้ายนิเทศนำเสนอผลงาน 

ไรเมส (Raimes, 1983) ได้เสนอขั้นตอนการเขียนแบบเน้นกระบวนการดังนี้  
1) ขั้นก่อนการเขียน (Pre-writing)  
   1.1) ผู้เรียนสร้างความคิดหลากหลาย (Generating ideas) โดย 
        1.1.1) ผู้เรียนอภิปรายกับเพื่อนในห้อง เป็นกลุ่ม หรือเป็นคู่ 

(Discussion: class, small group, pair) ปรึกษาเกี่ยวกับข้อมูลท่ีจะใช้ในการเขียน รวมถึงการจัด 
เรียบเรียงความคิดอย่างมีระบบ 
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1.1.2) ผู้เรียนระดมสมอง (Brainstorming) 
1.2) ผู้เรียนเลือกความคิดแล้วกำหนดความคิดท่ีจะเขียน (Selecting ideas/ 

establishing a viewpoint) ประกอบด้วยความคิดหลักและรายละเอียดสนับสนุน ตลอดจนวิธีการ
เสนอข้อเขียนท่ีจะทำให้ผู้อ่านสนใจ 

1.3) ผู้เขียนร่างงานเขียนแบบคร่าว ๆ (Rough drafting) เป็นการจัดความคิด
หรือข้อมูลต่าง ๆ เป็นข้อความต่อเนื่องกัน 

1.4) ผู้เรียนตรวจงานท่ีร่างไว้ (Preliminary self-evaluation) ว่าตรงประเด็น
ตามข้อมูลท่ีเตรียมไว้หรือไม่ 

1.5) ผู้เรียนเรียบเรียงข้อมูล หรือสร้างเรื่องท่ีจะเขียน (Arranging information/ 
structuring the text) จัดลำดับประโยคและย่อหน้า 

2) ขั้นลงมือเขียน (While-writing) 
2.1) ผู้เรียนร่างงานเขียนครั้งท่ี 1 (First draft) โดยผู้เรียนเขียนตามแบบท่ีร่าง

คร่าว ๆ (Rough drafting) ยังไม่ต้องกังวลเกี่ยวกับข้อผิดต่าง ๆ 
2.2) ผู้เรียนแลกเปล่ียนงานเขียนกับเพื่อน โดยดูวัตถุประสงค์ต้องสอดคล้องกับ

เนื้อหา (Content) มีการเรียบเรียงเนื้อหา (Organization) และมีประโยคสนับสนุนประโยคหลัก 
2.3) ผู้เรียนใช้ข้อมูลย้อนกลับจากเพื่อนมาเป็นแนวทางในการปรับปรุงงานร่าง 

ท่ี 1 (First draft) เพื่อเขียนงานร่างท่ี 2 (Second draft) 
2.4) ผู้เรียนแลกกันตรวจงานร่างท่ี 2 (Second draft) กับเพื่อน มีการอภิปราย 

(Discuss) กันถึงรายละเอียดด้านคำศัพท์ กลไกทางภาษา (Mechanics) ไวยากรณ์ (Grammar)  
โดยมีผู้สอนช่วย งานเขียนบางช้ินท่ีเน้นเรื่องเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นในแต่ละช่วงเวลา ก็จะให้ผู้เรียนตรวจ
เรื่องไวยากรณ์ (Tense) ถ้าเป็นงานเขียนท่ีมีลักษณะบรรยายก็จะให้ผู้เรียนตรวจการใช้คำคุณศัพท์ 
(Adjective) คำนาม (Noun) และความสอดคล้องของประธานและกริยา (Subject-verb 
agreement) 

2.5) ผู้เรียนนำข้อมูลย้อนกลับมาปรับปรุงงานร่างแล้วเขียนออกมาเป็นผลงาน
ครั้งสุดท้าย (Finished draft) 

3) ขั้นหลังการเขียน (Post-writing) ผู้เรียนทบทวนงานเขียนเพื่อความสมบูรณ์  
ของผลงาน (Reviewing) และส่งครูตรวจ ผู้สอนควรอธิบายในผู้เรียนได้เข้าใจอย่างชัดเจนว่าผลงาน
ของ ผู้เรียนจะได้รับการตรวจเพื่อให้คะแนน และจะใช้เกณฑ์อะไรในการวัด ซึ่งส่ิงเหล่านี้ต้องมี  
การตกลง ระหว่างครูและผู้เรียน ถึงเกณฑ์ ใน การพิจารณาให้คะแนนการเขียนเรียงความ 
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เทย์เลอร์ (Taylor, 1984) กล่าวว่าขั้นตอนการเขียนท่ีเน้นกระบวนการประกอบไป 
ด้วย 5 ขั้นตอน คือ 

ขั้นตอนท่ี 1 ขั้นเตรียมการเขียน ในขั้นนี้ เป็นการรวบรวมเนื้อหาข้อมูลจาก
หลากหลายวิธีการ ท้ังจากการอ่าน การสนทนา ซักถาม สังเกต จากการอภิปราย เป็นต้น และมี  
การนำข้อมูลท่ีได้วิเคราะห์ เรียบเรียงในเชิงเนื้อหาและภาษา รวมถึงการสร้างออกแบบรูปแบบของ
งานเขียน การทำผังความสัมพันธ์ การทำโครงร่างงานเขียน เป็นต้น 

ขั้นตอนท่ี 2 ขั้นเขียน เป็นขั้นตอนการเขียนงานร่างท่ีถ่ายทอดความคิด ความรู้สึก 
และเรียบเรียงออกมาเป็นลายลักษณ์อักษร แต่ในขั้นนี้ผู้เรียนสามารถย้อนคิดและทำการเพิ่มเติมในส่ิง
ท่ีขาดหายไปได้ตลอดเวลา 

ขั้นตอนท่ี 3 ขั้นตอบสนองงานเขียน เป็นขั้นการให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียนว่างาน
เขียนมีจุดบกพร่องท่ีควรปรับปรุงแก้ไขอย่างไร โดยครูจะให้ผู้เรียนหรือเพื่อนตรวจ หรือครูอาจจะเป็น 
ผู้ตรวจเองได้ 

ขั้นตอนท่ี 4 ขั้นการเขียน เป็นขั้นที่ผู้เรียนจะต้องศึกษาข้อบกพร่อง พร้อมคำแนะนำ  
จากงานเขียนท่ีได้รับการตรวจแล้วในขั้นท่ี 3 เพื่อนำมาเขียนใหม่โดยการแก้ไขส่ิงท่ีบกพร่องต่าง ๆ 
หรืออาจจะเขียนงานใหม่ โดยใช้คำช้ีแนะเป็นแนวทางในการเขียนก็ได้ 

ขั้นตอนท่ี 5 ขั้นประเมินผล สำหรับขั้นนี้เป็นขั้นสุดท้ายของงานเขียน ซึ่งเป็นขั้นท่ี 
ผู้เขียนจะทราบว่างานเขียนของตนเองเป็นอย่างไรหลังจากท่ีได้รับการปรับปรุงแก้ไขแล้วในส่วนนี้  
ครูจะมีวิธีการท่ีต่างจากขั้นท่ี 3 คือครูอาจจะใช้ผู้ตรวจหลายคน โดยตรวจจากความรู้สึกของแต่ละคน 
และนำคะแนนท่ีได้มาหาคะแนนเฉล่ีย หรืออาจจะตรวจคนเดียวแต่มีเกณฑ์ต้ังไว้อย่างชัดเจน ซึ่ง
เกณฑ์ท่ีต้ังไว้ผู้ตรวจจะให้น้ำหนักคะแนนคะแนนในเรื่องใดเรื่องหนึ่งมากหรือน้อยขึ้นอยู่กับจุดประสงค์ 
และความเหมาะสมของเนื้อหาระดับช้ันของผู้เรียนด้วย 

ฟิสเชอร์ และเทอร์รี (Fisher & Terry อ้างถึงใน ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์, 2558) ได้เสนอ
ขั้นตอนการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการ ซึ่งประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ 

1) ขั้นก่อนการเขียน (Prewriting) เป็นขั้นตอนสำคัญในการเตรียมความพร้อมก่อน 
การเขียน โดยร้อยละ 75 ของเวลาท่ีใช้ในการเขียนท้ังหมดอยู่ในขั้นตอนนี้ เนื่องจากเป็นขั้นตอนแรกที่
นักเรียนจะค้นพบว่าอะไรคือส่ิงท่ีต้องการนำเสนอแก่ผู้อ่าน เป็นขั้นตอนในการระดมความคิดเพื่อหา
ข้อมูลในการเขียนให้มากท่ีสุด การให้นักเรียนมีโอกาสทำกิจกรรมท่ีส่งเสริมการคิดร่วมกับเพื่อน ๆ  
จะทำให้นักเรียนคลายความวิตกกังวล ซึ่งกิจกรรมท่ีครูควรจัดให้นักเรียนมีมากมาย เช่น 

1.1) ให้นักเรียนในช้ันเขียนหัวข้อท่ีตนเองสนใจและต้องการเขียน เสร็จแล้วจึง
นำมาอภิปรายร่วมกันเพื่อตกลงเลือกหัวข้ออีกครั้งหนึ่ง 
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1.2) ให้นักเรียนระดมความคิดเพื่อหาข้อมูล และคำศัพท์สำนวนท่ีเกี่ยวข้องกับ
หัวข้อท่ีจะเขียนท้ังเป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่ม 

1.3) ให้นักเรียนวางแผนในการเขียนงานของตนเอง โดยผู้เขียนเองต้องคำนึงว่า 
กลุ่มเป้าหมายท่ีผู้เขียนต้องการนำเสนอผลงานคือใคร 

2) ขั้นการเขียนร่าง (Drafting) เป็นขั้นตอนท่ีผู้เขียนนำความคิดข้อมูลในขั้นก่อน
เขียนมาเรียบเรียงเป็นตัวหนังสือ โดยมีการจัดเนื้อหาในแต่ละส่วนให้สอดคล้องเหมาะสม ในขั้นตอนนี้
ครูควรสาธิตการเขียนร่างงาน เพื่อช่วยให้นักเรียนเข้าใจจุดประสงค์ของการเขียนรางงาน ครูอาจจะใช้
คำถามเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนถ่ายทอดข้อมูล โดยท่ีครูไม่ได้เป็นผู้ตัดสินว่าถูกหรือผิด แต่ครูจะทำ
หน้าท่ีเป็นผู้แนะนำ ในขั้นตอนนี้นักเรียนอาจจะทำงานเป็นคู่หรือเป็นกลุ่มย่อย ซึ่งนอกจากจะเพิ่ม
ข้อมูลให้นักเรียนแล้วยังจะช่วยพัฒนาทักษะการพูดให้นักเรียนอีกด้วย 

3) ขั้นการอ่านทบทวน (Revising) ในระหว่างการอ่านทบทวนผู้เรียนจะแก้ไข 
ในเรื่องเกี่ยวกับเนื้อหา เป็นการทำให้งานเขียนสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น โดยจะมีการอ่านทบทวน (Reread) 
อีกท้ังตรวจสอบข้อผิดพลาด การลบคำท่ีไม่ชัดเจนและเพิ่มเติมหรือแทนท่ี โดยใช้คำท่ีสามารถส่ือ
ความหมายได้ชัดเจนและเหมาะสม ตลอดจนอาจจะมีการจัดเรียงใหม่ ซึ่งกิจกรรมในขั้นการอ่าน
ทบทวน ผู้เขียนอาจจะทำร่วมกับเพื่อนโดยมีครูเป็นผู้คอยให้ความช่วยเหลือ กิจกรรมข้ันนี้ ได้แก่ 

3.1) การอ่านทบทวนและประเมินงานเขียนโดยตัวผู้เขียนเอง ผู้เขียนจะอ่านงาน 
ตัวเอง และวิจารณ์ว่าอะไรคือข้อดี และอะไรคือส่ิงท่ีตัวเองต้องการจะปรับปรุงหรือแก้ไขให้ดีขึ้น 

3.2) การอ่านออกเสียงร่างงาน (Reading draft aloud) นักเรียนจะพบปัญหา
ของตนเอง หลังจากได้ฟังเพื่อนครู และพ่อแม่อ่านงานเขียนของตนให้ฟังอีกครั้งหนึ่ง และสามารถ
ตัดสินได้ว่างานเขียนของตนเองดีมากน้อยเพียงใดจากการฟัง อีกท้ังยังได้ฟังความคิดเห็นจากบุคคล
เหล่านี้ด้วย 

3.3) การอ่านทบทวนโดยครูและเพื่อน การทำงานร่วมกันของนักเรียน จะทำให้
นักเรียนเรียนรู้ข้อผิดพลาดของตนเองและเพื่อน ท้ังนี้เพื่อนำมาปรับปรุงงานเขียนของตนเองให้ดีขึ้น 
นอกจากนี้ การได้ฟังครูวิจารณ์งานเขียนของตนเองตัวต่อตัวจะทำให้ครูเข้าใจปัญหาในการเขียน  
ของนักเรียนมากขึ้น อีกท้ังนักเรียนท่ีเข้าใจข้อเสนอแนะได้ชัดเจน ซึ่งดีกว่าท่ีครูจะเขียนวิจารณ์ลง  
ในกระดาษเท่านั้น 

4) การแก้ไข (Editing) เป็นการแก้ไขเพื่อให้งานเขียนอยู่ในรูปท่ีถูกต้องสมบูรณ์ 
เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจได้ชัดเจน ในขั้นตอนนี้จะเน้นในเรื่องกลไกของภาษา เช่น ตัวสะกดและความ
ผิดพลาด ทางกลไกภาษาอื่นๆ ซึ่งกลไกทางภาษาหมายถึง ระเบียบแบแผนท่ีเป็นมาตรฐานท่ียอมรับ
ท่ัวไปของ การเขียน เช่น การใช้ตัวอักษรตัวใหญ่ เครื่องหมายวรรคตอน ตัวสะกด การใช้โครงสร้าง
ประโยค การใช้ภาษาและรูปแบบของการเขียน ในขั้นแก้ไขนี้ครูควรฝึกให้นักเรียนมีประสบการณ์ใน
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การตรวจ แก้งานหลาย ๆ วิธี เช่น การให้นักเรียนอ่านออกเสียงเพื่อตรวจสอบการเว้นวรรคตอน และ
ประเมินว่าประโยคแต่ละประโยคสมบูรณ์หรือไม่ ตลอดจนการฝึกให้ใช้กิจกรรมในการตรวจอีกด้วย 

 
5) ขั้นการนำเสนองานเขียนขั้น สุดท้าย ขั้นสนองต่อการเขียน (Presenting 

Responding) วัตถุประสงค์สำคัญในการเขียนก็คือ เพื่อส่ือสารกับผู้อ่าน เพื่อถ่ายทอดความคิดความ
เข้าใจและประสบการณ์ของตนเอง เพื่อสนับสนุนการคิดและการเรียนรู้ ตลอดจนเพื่อสร้างสรรค์
ผลงานท่ีเป็นท่ีภาคภูมิใจ ในขั้นตอนนี้นักเรียนจะต้องตอบคำถามว่าตนเองบรรลุวัตถุประสงค์  
ในการเขียนเหล่านี้หรือไม่ การได้ประเมินงานเขียนของตนเองในภาพรวมจะทำให้นักเรียนเกิด  
การเรียนรู้จากข้อผิดพลาดของตนอีกท้ังการตอบสนองงานเขียนของนักเรียนจากเพื่อน ครู  
และผู้ปกครองจะช่วยให้นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจและสนใจในการเขียนมากขึ้น นอกจากนี้อาจจะมี
การเผยแพร่งานของนักเรียน โดยบันทึกเสียงตามสายหรือการจัดป้ายนิเทศต่าง ๆ 

บราวน์ และฮูด (Brown & Hood, 1989) ได้เสนอขั้นตอนการสอนเขียนแบบเน้น
กระบวนการไว้ คือ 

1) ขั้นเตรียมการการเขียน กิจกรรมในขั้นนี้ประกอบด้วย การระดมสมอง การเขียน
เร็ว การถามตัวเองด้วยคำถามแบบ “WH” การเรียงลำดับความคิดและการศึกษาตัวอย่างงานเขียน 
กิจกรรมดังกล่าวล้วนส่งเสริมให้เกิดความคิด และข้อมูลท่ีต้องการและยังกระตุ้นความจำเป็นเพื่อ
ค้นหาข้อมูลท่ีจะนำมาใช้ในการเขียนอีกด้วย 

2) ขั้นการเขียนงานฉบับร่าง กิจกรรมในขั้นตอนนี้คือการเขียนเว้นบรรทัด เพื่อแก้ไข  
งานเขียนบนบรรทัดท่ีว่าง หรือเขียนในกระดาษเพียงหน้าเดียว เว้นอีกหน้าไว้แก้งาน หรือเขียนโดยท่ี 
เหลือขอบ กระดาษไว้มากหน่อย เพื่อไว้แก้งานโดยใช้ลูกศรโยงไปยังท่ีแก้หรืออาจใช้วิธีขีดฆ่าท่ีผิดแทน 
การใช้น้ำยาลบทับท่ีผิดหรือใช้ยางลบลบท้ิง วิธีการเหล่านี้ช่วยให้เห็นการเขียนท่ีเป็นต้นฉบับครั้งแรก
ได้ ในบางครั้งผู้เรียนอาจจะกลับมาใช้ข้อความนั้น ๆ อีกได้ในตอนหลัง เมื่อเริ่มลงมือเขียนให้เขียน 
ต่อไปเรื่อย ๆ ถ้าไม่มั่นใจในการสะกดคำให้เว้นท่ีไว้แล้วเขียนต่อ เช่น bel_ve ถ้าคิดเนื้อเรื่องไม่ออก
ให้ย้อนกลับไปดูข้อมูลท่ีได้บันทึกไว้ในขั้นตอนแรก 

3) ขั้นทบทวน ขั้นนี้เป็นการตรวจดูว่าได้เขียนในส่ิงท่ีต้องการเขียนหรือไม่ และเขียน
ได้อย่างมีประสิทธิภาพเพียงใด จึงจำไว้ว่าขั้นทบทวนงานเขียนนี้เป็นขั้นท่ีสำคัญท่ีสุดในกระบวนการ
เขียน เพราะเป็นขั้นทบทวนปรับแก้ ท้ังด้านเนื้อหาและการใช้ภาษา ดูความเหมาะสมของภาษาท่ีใช้
กับผู้อ่านเฉพาะกลุ่มและสถานการณ์บางสถานการณ์ด้วย 
  ผู้วิจัยได้สังเคราะห์ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ
จากนักการศึกษา ดังนี้ 
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ตารางที่ 2 การสังเคราะห์ข้ันตอนการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ 
 

ทิศนา แขมมณี 
(2561) 

ฟิสเชอร์ และ
เทอร์รี (Fisher 

& Terry, 
1990)  

เวอร์นอน
(Vernon, 

2001) 

เทย์เลอร์ 
(Taylor, 1984) 

ผลการสังเคราะห์ 

1. ข้ันก่อนเขียน 
   - การรวบรวม
ข้อมูล คิด
เช่ือมโยง หัวข้อ
เรื่องท่ีจะเขียน 
กับแนวคิด 
ต่าง ๆ และอ่าน
งานเขียนท่ี
เกี่ยวข้อง 
   - เรียบเรียง
ข้อมูล ผู้เรียน
ศึกษาหลักการ
เรียบเรียงจาก
ข้อเขียนตัวอย่าง 
   - การเรียนรู้
ทางภาษา สร้าง
ความรู้เกี่ยวกับ
โครงสร้างภาษา
และศัพท์ท่ีจะ
นำมาใช้ใน 
การเขียน 

1. ข้ันก่อนการ
เขียน 
   - เขียนหัวข้อท่ี
ตนเองสนใจและ
ต้องการเขียน 
   - ระดม
ความคิดเพื่อหา
ข้อมูล และ
คำศัพท์สำนวนท่ี
เกี่ยวข้องกับ
หัวข้อท่ีจะเขียน
ท้ังเป็นรายบุคคล
และเป็นกลุ่ม 
   - วางแผนใน
การเขียนงานของ
ตนเอง 

1. ข้ันระดม
ความคิด 
   - นักเรียนท้ัง
ช้ันอภิปรายและ
ปรึกษากัน
เกี่ยวกับข้อมูลท่ี
จะใช้ในการเขียน 

1. ข้ันเตรียมการ
เขียน 
   - รวบรวม
เนื้อหาข้อมูลจาก
หลากหลาย
วิธีการ นำข้อมูล
ท่ีได้วิเคราะห์ 
เรียบเรียงในเชิง
เนื้อหาและภาษา  

1. ขัน้ก่อนการเขียน 
   - ศึกษาตัวอย่าง
งานเขียนท่ีเกี่ยวข้อง 
   - ศึกษาการใช้
สำนวน ภาษาและ
คำศัพท์ท่ีใช้ในงาน
เขียน 
   - รวบรวมเนื้อหา
ท่ีได้จากการศึกษา 
เพื่อวางแผนในการ
เขียนงานของตนเอง 

2. ข้ันร่างงาน
เขียน 
   - เขียน
ข้อความโดยใช้ 

2. ขั้นการเขียน
ร่าง 
   - นำความคิด
ข้อมูลในขั้นก่อน 

2. ข้ันเขียนโครง 
ร่าง 
   - เป็นโครงร่าง
เนื้อหาท่ีจะนำมา 

2. ข้ันเขียน 
   - การเขียนงาน
ร่างท่ีถ่ายทอด
ความคิด 

2. ขั้นร่างงานเขียน
และเขียนงาน 
  - นำความคิดและ
ข้อมูลในขั้นก่อน 
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ตารางที่ 2 (ต่อ)  
 

ทิศนา แขมมณี 
(2561) 

ฟิสเชอร์ และ
เทอร์รี (Fisher 

& Terry, 
1990)  

เวอร์นอน
(Vernon, 

2001) 

เทย์เลอร์ 
(Taylor, 1984) 

ผลการสังเคราะห์ 

แผนการเขียนท่ี
ได้จัดทำในขั้นที่ 
1 เป็นเครื่อง
ช้ีแนะ 

เขียนมา 
เรียบเรียงเป็น
ตัวหนังสือ โดยมี
การจัดเนื้อหาใน
แต่ละส่วนให้
สอดคล้อง
เหมาะสม 

เขียนซึ่งสามารถ
แบ่งกลุ่มย่อยเพื่อ
ลงมือเขียนหรือ
อาจจะเขียนคน
เดียวก็ได้ 
3. ข้ันร่างงาน
เขียน 
   - นำข้อมูลใน
โครงร่างมาเขียน
ใส่รายละเอียด
เพิ่มเติม 

ความรู้สึก และ
เรียบเรียงออกมา
เป็นลายลักษณ์
อักษร 
 

การเขียน มาเรียบ
เรียงเป็นตัวหนังสือ 
   - นำงานเขียนท่ี
ร่างไว้มาลงมือเขียน
ถ่ายทอดความคิด 
ความรู้สึกใส่
รายละเอียดเพิ่มเติม
ให้สอดคล้อง
เหมาะสม 

- 3. ข้ันการอ่าน
ทบทวน 
   - การอ่าน
ทบทวนและ
ประเมินงาน
เขียนโดยตัว
ผู้เขียนเอง 
   - การอ่านออก
เสียงร่างงาน 
   - การอ่าน
ทบทวนโดยครู
และเพื่อน 

 3. ข้ันตอบสนอง
งานเขียน 
   - ให้ข้อมูล
ย้อนกลับแก่
ผู้เรียนว่างาน
เขียนมีจุด 
บกพร่องท่ีควร
ปรับปรุงแก้ไข
อย่างไร 
 

3. ขั้นอ่านทบทวน
งานเขียน 
   - การอ่าน
ทบทวนและ
ประเมินงานเขียน
โดยตัวผู้เขียนเอง 
ครู และเพื่อน 
   - ให้ข้อมูล
ย้อนกลับแก่ผู้เรียน
ว่างานเขียนมี
จุดบกพร่องท่ีควร
ปรับปรุงแก้ไข
อย่างไร 
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ตารางที่ 2 (ต่อ)  
 

ทิศนา แขมมณี 
(2561) 

ฟิสเชอร์ และ
เทอร์รี (Fisher 

& Terry, 
1990)  

เวอร์นอน
(Vernon, 

2001) 

เทย์เลอร์ 
(Taylor, 1984) 

ผลการสังเคราะห์ 

3. ข้ันปรับปรุง
แก้ไข  
   - อ่านร่างงาน
เขียน แล้วจึง
ปรับปรุงร่างงาน
เขียนในด้าน
เนื้อหา และ
แก้ไขข้อผิดทาง
ภาษา โดยมี
ผู้สอนช่วยเหลือ
แนะนำ 
 

4. ข้ันการแก้ไข 
   - เป็นการ
แก้ไขเพื่อให้งาน
เขียนอยู่ใน
รูปแบบท่ีถูกต้อง
สมบูรณ์ เพื่อให้
ผู้อ่านเข้าใจได้
ชัดเจน 

4. ขั้นอ่าน
ประเมินงานเขียน 
   - นักเรียนและ
ครูหรือเพื่อนร่วม
ช้ัน อ่านงานเขียน 
ตรวจสอบ
ความถูกต้องของ
โครงสร้าง การ
สะกดคำและ
กลไกทางภาษา
พร้อม ให้ข้อมูล
ย้อนกลับ และ
ปรับแก้ให้
สมบูรณ์ 

4. ข้ันการเขียน 
   - เป็นขั้นที่
ผู้เรียนจะต้อง
ศึกษาข้อบกพร่อง 
พร้อมคำแนะนำ 
จากงานเขียนท่ี
ได้รับการตรวจ
แล้วในขั้นที่ 3 
เพื่อนำมาเขียน
ใหม่โดยการแก้ไข
ส่ิงท่ีบกพร่อง 
ต่าง ๆ 

4. ขั้นปรับปรุงแก้ไข
งานเขียน 
   - ปรับปรุง แก้ไข
ส่ิงท่ีบกพร่องของ
ร่างงานเขียนในด้าน
เนื้อหา โครงสร้าง 
การสะกดคำและกล
ไกลทางภาษา และ
ปรับแก้ให้สมบูรณ์ 
เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจ
ได้ชัดเจน 
 

- - 5. เขียนร่างครั้ง
สุดท้าย 
   - นำข้อเสนอ 
แนะมาเขียนใหม่
อีกครั้ง ซึ่งครั้งนี้
เน้นท่ีความ
ราบรื่นของงาน
เขียน 

- 
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ตารางที่ 2 (ต่อ)  
 

ทิศนา แขมมณี 
(2561) 

ฟิสเชอร์ และ
เทอร์รี (Fisher 

& Terry, 
1990)  

เวอร์นอน
(Vernon, 

2001) 

เทย์เลอร์ 
(Taylor, 1984) 

ผลการสังเคราะห์ 

- 5. ข้ันการ
นำเสนองาน
เขียนขั้นสุดท้าย/
ขั้นตอบสนองต่อ
การเขียน 
   - มีการ
เผยแพร่งานของ 
นักเรียน โดย
บันทึกเสียงตาม
สายหรือการจัด
ป้ายนิเทศ  

6. การนำเสนอ
ผลงาน 
   - แจกงานเขียน
ท่ีแก้ไขแล้วให้ครู
หรือเพื่อนร่วม 
ช้ันทำการวิจารณ์ 

- 5. ขั้นนำเสนองาน
เขียนและ
ประเมินผล 
   - นำเสนองาน
เขียนหน้าช้ันเรียน 
จัดป้ายนิเทศ หรือ
แจกงานเขียนท่ี
แก้ไขแล้วให้ครูหรือ
เพื่อนร่วมชั้นทำการ
วิจารณ์และ
ประเมินผลตาม
เกณฑ์ตามความ
เหมาะสมของ
เนื้อหา  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

- - 
 

- 5. ข้ันประเมินผล 
   - ประเมินผล
ตามเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ 
ซึ่งเกณฑ์ท่ีต้ังไว้
ผู้ตรวจจะให้
น้ำหนักคะแนน
คะแนนในเรื่องใด
เรื่องหนึ่งมาก
หรือน้อยขึ้นอยู่
กับจุดประสงค์ 
ความเหมาะสม
ของเนื้อหาและ
ระดับช้ันของ
ผู้เรียน 
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จากท่ีกล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยสังเคราะห์ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียน
ท่ีเน้นกระบวนการ (Process Writing Approach) เป็นวิธีการฝึกให้นักเรียนได้พัฒนาทักษะ 
การเขียนวิธีหนึ่ง โดยอาศัยกระบวนการเขียนอย่างเป็นระบบ โดยมีข้ันตอน ดังนี้ 1) ขั้นก่อนการเขียน 
เป็นขั้นตอนศึกษาตัวอย่างงานเขียนท่ีเกี่ยวข้อง ศึกษาการใช้สำนวน ภาษาและคำศัพท์ท่ีใช้ในงาน
เขียน และรวบรวมเนื้อหาท่ีได้จากการศึกษา เพื่อวางแผนในการเขียนงานของตนเอง 2) ขั้นร่างงาน
เขียนและเขียนงาน เป็นขั้นตอนการนำความคิดและข้อมูลในขั้นก่อนการเขียนมาเรียบเรียงเป็น
ตัวหนังสือ จากนั้นนำงานเขียนท่ีร่างไว้มาลงมือเขียนถ่ายทอดความคิด ความรู้สึก ใส่รายละเอียด
เพิ่มเติม 3) ขั้นอ่านทบทวนงานเขียน เป็นขั้นตอนการอ่านทบทวนและประเมินงานเขียนโดยตัว
ผู้เขียนเอง ครู และเพื่อน และให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียนว่างานเขียนมีจุดบกพร่องท่ีควรปรับปรุง
แก้ไขอย่างไร 4) ขั้นปรับปรุงแก้ไขงานเขียน เป็นขั้นตอนการปรับปรุง แก้ไขส่ิงท่ีบกพร่องของร่างงาน
เขียนในด้านเนื้อหา โครงสร้าง การสะกดคำและกลไกลทางภาษา และปรับแก้ให้สมบูรณ์ เพื่อให้
ผู้อ่านเข้าใจได้ชัดเจน 5) ขั้นนำเสนองานเขียนและประเมินผล โดยการนำเสนองานเขียนหน้าช้ันเรียน 
จัดป้ายนิเทศ หรือแจกงานเขียนท่ีแก้ไขแล้วให้ครูหรือเพื่อนร่วมช้ันทำการวิจารณ์และประเมินผลตาม
เกณฑ์ตามความเหมาะสมของเนื้อหา 
 
2.3  การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

2.3.1 ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นวิธีการเรียนท่ีมีการจัดกลุ่มการทำงานเพื่อส่งเสริม 

การเรียนรู้และเพิ่มพูนแรงจูงใจทางการเรียน ซึ่งมีนักวิชาการได้ให้ความหมายของการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือไว้ ดังนี้ 

จอห์นสัน (Johnson, 1991) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง วิธีการ
จัดการเรียนการสอนท่ีผู้เรียนทำงานร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ ประมาณ 4-5 คน สมาชิกในกลุ่มจะมี
ความสามารถแตกต่างกันโดยคละกัน มีนักเรียนเรียนเก่ง 1 คน ปานกลาง 2 คน อ่อน 1 คน  
การทดสอบผลการเรียนจะแบ่งออกเป็น 2 ตอน ตอนแรกพิจารณาจากค่าเฉล่ียของกลุ่ม ตอน 2 
พิจารณาสอบเป็นรายบุคคล เวลาทดสอบต่างคนต่างสอบ แต่เวลาเรียนให้เรียนแบบร่วมมือกั น 
สมาชิกในกลุ่มจะรับผิดชอบในส่ิงท่ีได้รับ 
การสอนและช่วยเพื่อนสมาชิกในกลุ่มให้เกิดการเรียนรู้ร่วมกัน มีการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  
มีจุดมุ่งหมายในการทำงานร่วมกัน 

สิริพัชร์ เจษฎาวิโรจน์ (2550) กล่าวไว้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นวิธีการเรียน 
ท่ีเน้นการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ร่วมกันเป็น กลุ่มเล็ก ๆ แต่ละกลุ่ม
ประกอบด้วยสมาชิกท่ีมีความรู้ความสามารถแตกต่างกัน แต่ละคน จะต้องมีส่วนร่วมอย่างแท้จริง  
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ในการเรียนรู้และในความสำเร็จของกลุ่ม มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น ให้กำลังใจซึ่ งกัน  
และกัน คนเก่งช่วยเหลือคนท่ีอ่อนกว่า รับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของทุกคนในกลุ่ม  

ระวิวรรณ ศรีคร้ามครัน (2553) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง  
การจัดการเรียนการสอนท่ีสนับสนุน และเน้นให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง โดยให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กัน 
รู้จักทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม แลกเปล่ียนความเห็น ช่วยเหลือ และเพิ่มพูนความรู้ให้แก่ผู้ท่ีเรียนด้อย 
ในกลุ่ม รวมทั้งช่วยเหลือกัน เพื่อให้งานของกลุ่มประสบความสำเร็จ 

อรนุช ลิมตศิริ  (2554) ก ล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง การจัด 
การเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง ส่งเสริมให้นักเรียนมีปฏิ สัมพันธ์ และทำงานร่วมกัน  
เป็นกลุ่ม กลุ่มละ 4-5 คน สมาชิกในกลุ่มมีระดับความสามารถแตกต่างกัน สามารถส่ือสารกัน 
และร่วมกันปฏิบัติงานท่ีได้รับมอบหมาย โดยท่ีสมาชิกแต่ละคนมีความรับผิดชอบต่อหน้าท่ีของตน 
และของกลุ่ม โดยมีเป้าหมายร่วมกันและได้รับรางวัลร่วมกันเมื่อกลุ่มประสบความสำเร็จ 

ทิศนา แขมมณี (2561) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง การเรียนรู้  
เป็นกลุ่มย่อย โดยมีสมาชิกกลุ่มท่ีมีความสามารถแตกต่างกันประมาณ 3 -6 คน ช่วยกันเรียนรู้ไปสู่
เป้าหมายของกลุ่ม 

จากความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือ สรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นวิธี  
การเรียนรู้แบบเน้น ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง มีการจัดให้ ผู้เรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ  
มีการปฏิสัมพันธ์กันภายในกลุ่ม รู้จักทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม สมาชิกในกลุ่มจะมีระดับ ความสามารถ 
ท่ีแตกต่างกัน ซึ่งผู้เรียนจะต้องมีการแลกเปล่ียนความเห็น ระดมความคิด ช่วยเหลือ และรับผิดชอบ
ต่อหน้าท่ีของตนเองและของกลุ่ม ในการเรียนสมาชิกทุกคนจะมีบทบาทหน้าท่ีและมีภาระรับผิดชอบ
ต่อกันและกัน ท้ังนี้เพื่อให้กลุ่มของตนบรรลุเป้าหมาย ในการเรียนไปด้วยกัน 

2.3.2 รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือมีหลายลักษณะ เพื่อนำมาใช้ในการจัดกิจกรรมด้าน

การเรียนการสอน ซึ่งมีนักวิชาการได้กล่าวถึงรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ ดังนี้ 
จอห์นสัน (Johnson, 1991) กล่าวถึงรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ 5 ลักษณะ

ดังนี้ 
1) Student Team Achievement Divisions (STAD) แบ่งนักเรียนให้ เป็นกลุ่ม  

การเรียนรู้กลุ่มละ 4 คน มีระดับความสามารถ เพศ และเช้ือชาติท่ีแตกต่างกัน หลังจากครู นำเสนอ
บทเรียนแล้ว นักเรียนทำงานกันภายในกลุ่มเพื่อเรียนรู้ในบทเรียน หลังจากนั้นนักเรียน จะได้รับ  
การทดสอบเป็นรายบุคคล โดยไม่ได้รับความช่วยเหลือจากเพื่อนร่วมทีม โดยปกติแล้วจะสอบหลังจาก
เรียน 3-5 คาบ คะแนนจากการทดสอบจะถูกนำมาเปรียบเทียบกับคะแนนเฉล่ีย ในครั้งแรก แล้ว 
จะนำมาเป็นคะแนนของทีม และทีมท่ีมีคะแนนถึงเกณฑ์จะได้รับใบเกียรติบัตร หรือรางวัล วิธีการ 
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STAD สามารถนำไปใช้สอนวิชาคณิตศาสตร์ ภาษาศาสตร์ สังคมศึกษา และวิทยาศาสตร์ ต้ังแต่ช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 2 จนถึงอุดมศึกษา แนวคิดสำคัญของวิธีการนี้ คือ เป็นการจงใจส่งเสริมให้นักเรียน
ช่วยเหลือซึ่งกันและกันในการฝึกส่ิงท่ีครูนำมาเสนอ ถ้านักเรียน ต้องการให้ทีมของตนได้รางวัล ต้อง
ช่วยเพื่อนร่วมทีมเรียนและส่งเสริมให้เพื่อนร่วมทีมทำดีท่ีสุด 4.เห็นความสำคัญของการเรียนและ
สนุกสนาน ทำงานหลังจากครูเสนอบทเรียน โดยทำงานเป็นคู่และเปรียบเทียบคำตอบ อภิปรายถึง
ความผิดพลาดของคำตอบ และช่วยกันและกันในส่ิงท่ียัง ไม่เข้าใจ บางครั้งอาจอภิปรายถึง  
การแก้ปัญหา หรือทดสอบกันในเนื้อหาท่ีกำลังเรียน การท่างาน คู่กับเพื่อนร่วมทีมเป็นการประเมิน
จุดเด่นจุดด้อย เพื่อช่วยให้ประสบผลสำเร็จในการทดสอบ 

2) Team Games Tournament (TGT) การ เรียน รู้ แบบ ร่ วมมื อ เทคนิ คนี้ มี  
การนำเสนอบทเรียน และการทำงานเช่นเดียวกับวิธี STAD แต่วัดผลการทดสอบด้วยการแข่งขัน เป็น
รายสัปดาห์ โดยให้สมาชิกของทีมแต่ละคนแข่งขันกับสมาชิกในทีมอื่นท่ีมีความสามารถใกล้เคียงกันใน
การเล่นเกมการศึกษา เพื่ อให้ ทีมของตนได้คะแนน ซึ่งถือว่าเป็นการทำให้ ทุกคน มี โอกาส 
ในการทำให้ทีมประสบความสำเร็จเท่ากัน ทีมท่ีได้คะแนนสูงก็จะได้รับรางวัล 

3) Jigsaw II เป็นเทคนิคท่ีนักเรียนซึ่งมีความสามารถต่างกันทำงานร่วมกัน 4 คน
เหมือนวิธี STAD และ TGT โดยนักเรียนถูกกำหนดให้อ่านบทเรียน เรื่องส้ัน หรืออื่น ๆ ส่วนใหญ่ใช้ใน
วิชาสังคมและชีวประวัติ สมาชิกในทีมจะถูกลุ่มให้เป็นผู้เช่ียวชาญด้านใดด้านหนึ่ง ของเรื่องท่ีอ่าน 
หลังจากผู้เช่ียวชาญในเรื่องนั้นจากทุกกลุ่มมาร่วมกันอภิปราย เสร็จแล้วก็จะกลับมา สอนเนื้อหานั้น ๆ 
ให้กับเพื่อนร่วมทีม ท้ายสุดนักเรียนก็จะได้รับการทดสอบหรือการประเมินอื่น ๆ ในทุกเนื้อหา 

4) Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC) เป็นการเรียน
แบบร่วมมือสำหรับการสอนอ่านและเขียน การเรียนครูจะใช้เรื่อง หรือนิยายสำหรับสอนอ่าน 
นักเรียนจะถูกกำหนดให้ทำงานเป็นทีมท่ีประกอบด้วยนักเรียนท่ีมีความสามารถในการอ่านต่างกัน 
นักเรียนทำงานภายในทีมเพื่อทำกิจกรรมท่ีเสริมพุทธิปัญญาต้ังแต่การอ่านจับคู่ ให้กันฟัง การทำนาย
โครงเรื่อง สรุปย่อ การสะกดคำ การเรียนรู้ศัพท์และยังฝึกทักษะในการอ่านจับใจความ ฝึกเขียน พิมพ์ 
และจัดทำเป็นหนังสือของทีม 

5) Team Accelerated Instruction (TAI) เป็นการเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีและบุคคล  
จะเรียนรู้ในองค์ความรู้ท่ีตนรับผิดชอบ ออกแบบเพื่อใช้สอนวิชาคณิตศาสตร์โดยเฉพาะสำหรับ 
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 -6 นักเรียนจะเรียนรู้ในอัตราของตน โดยท่ัวไปสมาชิกทำงาน  
ในบทเรียนท่ีต่างกัน เพื่อนร่วมทีมจะตรวจสอบการทำงานจากกระดาษคำตอบ คอยช่วยเหลือ  
ในการแก้ปัญหา การท่ีทีมจะได้รับเกียรติบัตรขึ้นสบู่กับความสมบูรณ์ของงานแต่ละส่วน และความถูก
ต้องของการทดสอบครั้งสุดท้ายของทุกคนในทีม 
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ระวิวรรณ ศรีคร้ามครัน (2553) กล่าวถึงรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ ดังนี้ 
1 ) ก ารเรี ยนแบ บ ก ลุ่ม ท่ี เน้ น ผลสัมฤทธิ์  (Student Teams Achievement 

Division: STAD) ซึ่งเป็นให้ผู้เรียนท่ีมีความสามารถต่างกันในกลุ่มมีกิจกรรมร่วมกัน รับผิดชอบงาน
รวมกัน รวมท้ังร่วมกันหรือช่วยเหลือกันส่งเสริมการเรียนรู้ของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม โดย  
การท่ีครูผู้สอนต้องอธิบายวิธีการจัดกิจกรรมให้นักเรียนได้รับทราบถึงวิธีการเรียนในเบ้ืองต้น แล้วแบ่ง
นักเรียนออกเป็นกลุ่ม แต่ละกลุ่มจะมีจำนวน 4-5 คน ประกอบด้วยนักเรียนท่ีเรียนดี ค่อนข้างดี  
ปานกลาง และอ่อน ให้สมาชิกแต่ละกลุ่มศึกษาใบงาน หรืองานท่ีครูมอบหมายให้ สมาชิกในกลุ่มต้อง
ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เพื่อให้สมาชิกทุกคนในกลุ่มเข้าใจเนื้อหาวิชาอย่างชัดแจ้ง แล้วผู้สอนให้
นักเรียนแต่ละคนทำแบบทดสอบด้วยตนเอง ให้คะแนนเป็นรายคน และเป็นกลุ่ม แล้วประกาศยกย่อง
กลุ่มท่ีมีคะแนนสูงสุด 

2) การเรียนเป็นกลุ่มเน้นท่ีเกมและการแข่งขัน (Team Games Tournament: 
TGT) การจัดการเรียนเป็นกลุ่มแบบร่วมมือท่ีเน้นเกม และการแข่งขันระหว่างกลุ่ม โดยมีลักษณะ  
การจัดการเรียนการสอนคล้ายกับการจัดการเรียนเป็นกลุ่มร่วมมือท่ีเน้นแบบผลสัมฤทธิ์ สำหรับ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีเน้นการแข่งขันระหว่างกลุ่มนั้น จะเน้นท่ีเกมและการแข่งขัน ระหว่างกลุ่ม  
ในด้านเนื้อหาความรู้ของสมาชิกกลุ่ม กิจกรรมการเรียนรู้ในลักษณะนี้ เหมาะสม กับวิชาท่ีต้องการ
คำตอบท่ีแน่นอน ซึ่งผู้สอนต้องให้ความรู้เกี่ยวกับเนื้อหาวิชาแก่ผู้เรียนก่อน แล้วแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ  
3-5 คน ในแต่ละกลุ่มประกอบด้วยนักเรียนท่ีเรียนดี ค่อนข้างดี ปานกลาง และอ่อน แล้วให้แต่ละกลุ่ม
ร่วมกันศึกษาเนื้อหาวิชาท่ีจะต้องแข่งขัน เพื่อให้สมาชิกกลุ่มทุกคน สามารถตอบคำถาม และชนะ  
การแข่งขัน ซึ่งครูจะจัดให้มีการแข่งขันขึ้นสัปดาห์ละ 1 ครั้ง โดยให้มีการแข่งขันเป็นรายคน และนำ
ผลคะแนนของสมาชิกแต่ละกลุ่มมารวมกัน กลุ่มท่ีมีคะแนนสูงสุดจะได้รับรางวัล และการยกย่อง 

3) จ๊ิกซอว์ (Jigsaw) นำมาใช้ในการสอนและให้ความรู้แก่ผู้เรียน โดยเฉพาะอย่างยิ่ง 
เมื่อผู้เรียนมีทักษะในด้านการอ่าน คือ ผู้สอนแบ่งกลุ่มนักเรียน เช่นเดียวกับการเรียนแบบร่วมมือ  
ท่ีเน้นผลสัมฤทธิ์ (STAD) และการแข่งขัน (TGT) ซึ่งนักเรียนในแต่ละกลุ่มจะมีความสามารถ แตกต่าง
กัน แล้วผู้สอนกำหนดงาน ซึ่งเป็นหัวข้อเรื่องท่ีผู้เรียนจะต้องศึกษา และให้ทุกคน ในแต่ละกลุ่มเลือก
หัวข้อเรื่องท่ีตนสนใจ คนละ 1 หัวข้อ แล้วให้แต่ละกลุ่มส่งสมาชิกท่ีสนใจ ในเรื่องเดียวกันของแต่ละ
กลุ่มมาเข้าร่วมกลุ่มกัน โดยการใช้กิจกรรมกลุ่มสัมพันธ์ สมาชิกแต่ละกลุ่ม จะร่วมศึกษาข้อมูลตาม
หัวข้อเรื่องท่ีได้รับมอบหมาย จะทำให้สมาชิกกลุ่มทุกคนมีความรู้ ในเรื่องท่ีได้รับมอบหมายในหัวข้อ
เรื่องนั้น ๆ เป็นอย่างดี แล้วผู้เรียนแต่ละคนจะแยกย้ายกัน กลับกลุ่มเดิมพร้อมกับความรู้ท่ีได้ศึกษามา 
และสมาชิกกลุ่มทุกคนจะนำความรู้ในหัวข้อเรื่อง ท่ีตนได้ศึกษามาอธิบายให้สมาชิกกลุ่มเข้าใจ จากนั้น
จัดให้ผู้เรียนทุกคนได้ทำแบบทดสอบ โดยครอบคลุมหัวข้อเรื่องท้ังหมด ซึ่งคะแนนท่ีได้จะนำมารวมกัน
เป็นคะแนนของกลุ่ม กลุ่มไหน ได้คะแนนรวมสูงสุด จะได้รับรางวัล 
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4) ก าร เรี ยน เป็ น ก ลุ่ม ท่ี เสริ มก าร เรี ยน แบ บ เอกั ตภ าพ  (Team Assisted 
Indidualization : TAI) การเรียนตามเอกัตภาพจะเน้นการเรียน โดยใช้เครื่องมือ อุปกรณ์ “การสอน   
ต่าง ๆ จัดให้ ผู้เรียนได้เรียนแบบร่วมมือ เพื่อเพิ่มความเข้าใจ และเรียนรู้การทำงาน ร่วมกัน  
การจัดการเรียนแบบร่วมมือในรูปแบบนี้ ผู้เรียนจะต้องมีทักษะในด้านการอ่าน ลักษณะ การจัด 
การเรียนท่ีเสริมการเรียนตามเอกัตภาพของผู้เรียน คือ จัดแบ่งกลุ่มให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่ม มีความรู้
ความสามารถท่ีแตกต่างกัน เช่นเดียวกับการจัดแบ่งกลุ่มในการเรียนแบบ STAD และ TGT ใน 
แต่ละกลุ่มส่งสมาชิกภายในกลุ่มมาเรียนร่วมกัน และให้ผู้เรียนศึกษาด้วยตนเอง ตามระดับความรู้  
และความสามารถในการใช้เครื่องมือหรืออุปกรณ์สำหรับการเรียนเป็น รายบุคคล แล้วให้ผู้เรียนกลับ
เข้ากลุ่มเดิมท่ีกำหนดให้ และมอบงานหรือแบบฝึกหัดให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมมือกันทำ ช่วยเหลือ 
และอธิบายร่วมกันในกลุ่ม ผู้สอนให้ผู้เรียนแต่ละคนทำ แบบฝึกหัด ซึ่งคะแนนของผู้เรียนแต่ละคนท่ีได้ 
จะนำมาคิดคะแนนความก้าวหน้า เช่นเดียวกับการเรียนแบบ STAD เพื่อจัดทำเป็นคะแนนของกลุ่ม 
กลุ่มท่ีมีคะแนนสูงสุดจะได้รับการยกย่อง ให้รางวัล หรือประกาศให้ทราบท่ัวกัน 

5) กลุ่มการเรียนท่ีส่งเสริมการอ่านและการเขียน (Cooperative Integrated 
Reading and Composition : CIRC) เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ในลักษณะกลุ่มท่ีส่งเสริม 
ความสามารถในด้านการใช้ภาษา โดยเฉพาะอย่างยิ่งการอ่านและการเขียน โดยร่วมสรุป ข้อความ  
ท่ีอ่าน ถามคำถาม ช้ีแจงความเข้าใจ หรือความถูกต้องให้แก่เพื่อนร่วมกลุ่ม ซึ่งมีการดำเนินการโดย
แบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่มอย่างน้อย 2-4 คน ซึ่งผู้เรียนในกลุ่มจะต้องมีระดับ ความสามารถในการอ่าน 
ท่ีแตกต่างกัน ผู้สอนให้ใบงานและเอกสารในการอ่านพร้อมท้ังอธิบาย เรื่องคร่าว ๆ ให้ผู้เรียนฟัง  
เมื่อผู้เรียนในกลุ่มได้รับเอกสารในการอ่านแล้ว สมาชิกในกลุ่ม จะต้องอ่านและร่วมกันทำความเข้าใจ 
ต้องสรุปความเข้าใจ ช้ีแจงข้อถูกต้อง อธิบายหรือให้ความกระจ่างเกี่ยวกับเนื้อเรื่องให้สมาชิกในกลุ่ม
ฟังและร่วมกันเขียนคำตอบ สะกดตัวอักษร ท่ีถูกต้อง เพื่อตอบคำถาม สรุปเนื้อเรื่องท่ีอ่านโดย 
การเขียน ให้แต่ละกลุ่มเขียนผลงานเกี่ยวกับ ความเข้าใจในด้านการอ่านของกลุ่มตนเอง แจกจ่ายให้
เพื่อน ๆ กลุ่มอื่นอ่านด้วยเพื่อเผยแพร่ ให้ผู้อื่นอ่านต่อไป 

6) กลุ่มการเรียนแบบสืบสวน (Group investigation) จะมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้รับท้ัง
ความรู้ และสามารถทำงานเป็นทีม หรือทำงานร่วมกับผู้อื่นได้ โดยจะส่งเสริมให้ผู้เรียนได้รู้จัก  
การค้นคว้า หรือการสืบค้นหาความรู้จากแหล่งความรู้ต่าง ๆ ท้ังภายในและภายนอกห้องเรียน  
ซึ่งการจัดกิจกรรมลักษณะกลุ่มแบบสอบสวนจะกระทำได้โดยการท่ีผู้สอนกำหนดหัวข้อเรื่องให้  
แก่ผู้เรียน แล้วแบ่งกลุ่มตามความสนใจของหัวข้อเรื่อง ซึ่งผู้เรียนจะร่วมกันพิจารณา และวางแผน  
ในการสืบค้นความรู้ในหัวข้อเรื่องดังกล่าว แบ่งงานและแบ่งหัวข้อย่อย การกำหนดจุดประสงค์ 
เป้าหมายในการสืบค้น แล้วรวบรวมความรู้ ปรึกษา พิจารณาเลือกข้อมูล จดบันทึก สรุป และจัดทำ
เป็นรายงานเสนอต่อครูผู้สอน แล้วให้แต่ละกลุ่มเสนอรายงานผลงานท่ีได้สืบค้นหน้าช้ันเรียน  
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โดยผู้สอนจะพิจารณาและประเมินผลความสำเร็จจากการปฏิบัติงานของกลุ่ม แต่การจัดการเรียน  
ในรูปแบบนี้จะไม่สามารถทดสอบความสามารถของผู้เรียนในด้านเจตคติและทักษะของผู้เรียน  
แต่ละคนได้ 

7) การเรียนร่วมกันเป็นกลุ่ม (Learning together) มีหลักการ คือ แบ่งกลุ่มแต่ละ
กลุ่มให้มีสมาชิก 4-5 คน ท่ีมีระดับความสามารถท่ีแตกต่างกัน ซึ่งทุกคนจะต้องมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน 
ต้องมีการเรียนรู้ซึ่งกันและกัน มีส่วนร่วมในการร่วมมือกันทำงานเพื่อให้บรรลุวัตถุประสงค์  
แล้วมอบหมายงานให้ทำประเมินผลงานโดยพิจารณาจากกลุ่มท่ีมีความสามารถทำงานร่วมกันเป็น
อย่างดี 

อรนุช ลิมลศิริ (2554) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือมี 6 รูปแบบ ดังนี้ 
1) Student Team Achievement Division (STAD) การเรียนแบบนี้มีสมาชิก  

4 คน ระดับสติปัญญาต่างกัน เช่น เก่ง 1 คน ปานกลาง 2 คน อ่อน 1 คน ครูกำหนดบทเรียนและ
งานของกลุ่มไว้ ครูสอนบทเรียนให้นักเรียนท้ังช้ันแล้วให้กลุ่มทำงานตามกำหนด นักเรียนในกลุ่ม 
ช่วยเหลือกัน เด็กเก่งช่วยและตรวจงานของเพื่อนให้ถูกต้องก่อนกำหนดส่งครู นักเรียนต่างคนต่างทำ
ข้อสอบ แล้วเอาคะแนนของทุกคนมารวมเป็นคะแนนของกลุ่ม ครูจัดลำดับคะแนนทุก กลุ่มปิด
ประกาศให้ทุกกลุ่มทราบ 

2) Team Games Tournament (TGT) วิธีนี้จัดกลุ่มเช่นเดียวกับ STAD หลังจาก
ครูสอนบทเรียนแต่ละบทแล้ว กลุ่มต้องเตรียมสมาชิกทุกคนในกลุ่มให้พร้อมสำหรับการแข่งขัน ตอบ
คำถามท่ีครูจะให้มีขึ้นในวันต่อไป โดยมีการช่วยสอนและถามกันในกลุ่มตามเนื้อหาในเอกสาร ครูแจก
ให้ โดยปกติการแข่งขันจะมีสัปดาห์ละครั้ง ประกอบด้วยคำถามส้ัน ๆ เกี่ยวกับบทเรียน ท่ีครูแจกไป
แล้วและท่ีปรากฏในเอกสาร ใช้เวลาแข่งขันครั้งละประมาณ 45 นาที ในการแข่งขัน ครูจะจัดให้
นักเรียนท่ีมีผลการเรียนในระดับเดียวกันแข่งขันกัน โดยให้นักเรียนท่ีได้คะแนน สูงสุด 3 คนแรก  
ในการแข่งขันครั้งก่อนได้แข่งขันก่อน และคนท่ีได้คะแนนรองลงมาไปแข่งกัน ชุดละ 3 คนตามลำดับ 
คะแนนท่ีสมาชิกในแต่ละกลุ่มทำได้จะนำมารวมเป็นคะแนนของกลุ่ม เมื่อเสร็จการแข่งขันแต่ละครั้ง 
ครูจะออกจุลสารประจำห้องลงประกาศชมเชยผู้ท่ีทำคะแนน ได้สูงสุดและกลุ่มท่ีได้คะแนนมากท่ีสุด 

3) Team Assisted Individualization (TAI) เป็นการนำรูปแบบการเรียนของ 
STAD และ TGT มาปรับเข้าด้วยกัน เพื่อพัฒนาให้เหมาะกับวิชาคณิตศาสตร์ มีสมาชิก 4 คน มีระดับ
ความรู้ต่างกัน ครูเรียกนักเรียนท่ีมีระดับความรู้ เดียวกันของแต่ละกลุ่มมาสอนความยาก ง่ายของ
เนื้อหาวิชาท่ีสอนจะแตกต่างกัน นักเรียนกลับไปยังกลุ่มของตนและต่างคนก็ต่างทำงาน ท่ีได้รับ
มอบหมาย แต่ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เมื่อเรียนจบหน่วยการเรียนแต่ละหน่วย ครูจะ ทดสอบนักเรียน
ใช้ข้อสอบแตกต่างกันในแต่ละสัปดาห์ ทุกคนทดสอบโดยไม่มีการช่วยเหลือกัน ครูนับจำนวนบทเรียน
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ท่ีนักเรียนแต่ละกลุ่มทำได้ กลุ่มใดทำได้มากกว่าเกณฑ์ท่ีครูกำหนด กลุ่มนั้น จะได้รับรางวัล และเพิ่ม
คะแนนเป็นพิเศษให้กับกลุ่มท่ีท้าแบบฝึกหัดได้ถูกต้อง 

4) Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC) สำหรับวิชา
อ่านเขียนและทักษะอื่นทางภาษา แต่ละกลุ่มมีสมาชิก 4 คน ครูแบ่งนักเรียนออกเป็น 2 กลุ่ม  
คือ กลุ่มเก่งและกลุ่มอ่อน กลุ่มละ 2 คน จับคู่กัน ครูแยกสอนทีละกลุ่ม ขณะท่ีครูสอนกลุ่มหนึ่ง กลุ่ม
ท่ีเหลือจะจับคู่ทำกิจกรรมดังกล่าวดังต่อไปนี้ เช่น อ่านให้เพื่อนฟัง ทำนายว่าเรื่องท่ีอ่าน จะจบลง
อย่างไร เล่าเรื่องย่อให้เพื่อนฟัง ตอบคำถามท้ายบท ฝึกจดจำและสะกดคำ ค้นหาความหมายของ
คำศัพท์ท่ีปรากฏในเรื่อง จากนั้นให้นักเรียนเก่งและนักเรียนอ่อนจับคู่กันทำงาน กิจกรรมท่ีทำมักเป็น
สรุปจุดสำคัญของเรื่อง ฝึกอ่านเพื่อความเข้าใจ จัดทำโครงร่างของเรียงความ เขียนเรียงความและ
ทบทวนเรียงความหรือเรื่องท่ีเขียนเพื่อปิดป้ายประกาศหน้าห้อง หรือในห้องเรียน นักเรียนจะเรียน
ตามแผนการสอนท่ีกำหนดให้ แล้วฝึกปฏิบั ติทดลองสอบก่อนทดสอบจริง นักเรียนจะไม่ทำ 
การทดสอบก่อนจนกว่าท้ังสองจะประเมินกันแล้วว่าพร้อมท่ีจะสอบ นักเรียนคู่ใดทำคะแนนเฉล่ียท้ัง
การอ่านและการเขียนได้สูงกว่าเกณฑ์ท่ีครูกำหนดจะได้รับ การประกาศชมเชย 

5) Jigsaw วิธีนี้กลุ่มหนึ่งจะมีนักเรียน 6 คน ระดับความรู้ต่างกัน สมาชิกแต่ละคน 
ไปเรียนร่วมกับสมาชิกกลุ่มอื่นในหัวข้อท่ีแตกต่างกัน แล้วทุกคนกลับกลุ่มเพื่อสอนเพื่อนในส่ิง ท่ีตนได้
ไปเรียนร่วมกับสมาชิกกลุ่มอื่น การประเมินผลเป็นรายบุคคลรวมเป็นคะแนนของกลุ่ม 

6) Jigsaw II ใช้กับข้ันต้นของการศึกษาด้านสังคมหรือวิชาอื่นท่ีต้องเรียนจาก เนื้อหา
ในหนังสือ มีสมาชิก 4 -5 คน นักเรียนทุกคนเรียนบทเรียนเดียวกัน สมาชิกในแต่ละกลุ่ม ให้ 
ความสนใจในหัวข้อย่อยในบทเรียนท่ีต่างกัน ใครท่ีสนใจหัวข้อเดียวกันจะไปประชุม ค้นคว้า อภิปราย 
แล้วกลับมาท่ีกลุ่มเดิมของตน เพื่อสอนเพื่อนในเรื่องท่ีตนไปประชุมกับสมาชิก ของกลุ่มอื่นมาจนจบ
บทเรียน มีการทดสอบผลของคะแนนกลุ่มท่ีพัฒนาขึ้นได้ตามมาตรฐาน ท่ีกำหนดจะได้รับรางวัล 

7) Learning Together วิธีนี้สมาชิกในกลุ่มมี 4-5 คน ระดับความรู้ต่างกัน ครูทำ               
การสอนท้ังช้ัน นักเรียนแต่ละกลุ่มทำงานตามท่ีได้รับมอบหมาย คะแนนของกลุ่มพิจารณาจากผลงาน
ของกลุ่ม สมาชิกมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน มีความรับผิดชอบในตัวเองต่องานท่ีได้รับ มอบหมาย สมาชิก
กลุ่มมีทักษะในการทำงานกลุ่ม ครูสอนทักษะการทำงานกลุ่มและประเมิน การทำงานกลุ่ม  
ของนักเรียน 

8) Group Investigation วิธีนี้สมาชิกในกลุ่มมี 2-6 คน แต่ละกลุ่มเลือกหัวข้อเรื่อง
ท่ีต้องการค้นคว้า สมาชิกในกลุ่มแบ่งงานกันทำ กลุ่มเสนอผลงานหรือรายงานผลต่อหน้าช้ันเรียน  
การให้รางวัลหรือให้คะแนนนั้นให้เป็นกลุ่ม 
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มาลินี บุณยรัตพันธ์ (2556) กล่าวถึงรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ ดังนี้ 
1) การเรียนเป็นกลุ่มท่ีเน้นผลสัมฤทธิ์ (Student Teams Achievement Division 

หรือ STAD) รูปแบบของการเรียนรู้แบบ STAD เป็นการจัดการเรียนรู้  ซึ่ งเน้นให้ ผู้เรียนท่ีมี
ความสามารถต่าง ๆ กันในกลุ่มมีกิจกรรมร่วมกัน รวมท้ังร่ วมกันส่งเสริมการเรียนรู้ของสมาชิก 
แต่ละคนในกลุ่ม โดยผู้สอนให้ความรู้แก่ผู้เรียนท้ังช้ันโดยใช้การสอนโดยตรง หรืออธิบายให้ ผู้เรียนได้รู้
ว่าจะเป็นการจัดกิจกรรมการสอนในรูปแบบกลุ่ม แล้วแบ่งกลุ่มผู้เรียนจำนวนกลุ่มละ ประมาณ  
4-5 คน ประกอบด้วยผู้เรียนท่ีเรียนดี ค่อนข้างดี ปานกลาง และอ่อน ผู้สอนให้ใบงาน แก่ผู้เรียน
เพื่อให้สมาชิกในกลุ่มช่วยกันศึกษาเนื้อหาร่วมกัน สร้างความรู้ความเข้าใจให้เกิด แก่สมาชิกทุกคน  
ในกลุ่ม แล้วผู้สอนจัดการทดสอบโดยให้คะแนนเป็นรายคน แล้วนำคะแนน ท่ีได้มารวมเป็นผลคะแนน
ของกลุ่ม 

2) การเรียนเป็นกลุ่มเน้นเกมและการแข่งขัน (Team Games Tournament หรือ
TGT) เป็นการเรียนท่ีเน้นรูปแบบการสอน โดยการใช้เกมและใช้การแข่งขันมาร่วมในการจัด กิจกรรม 
โดยผู้สอนจะมอบหมายงาน หรือเนื้อหาให้แก่ผู้เรียนและเน้นย้ำให้ผู้เรียนต้องต้ังใจ และให้ความสนใจ
กับเนื้อหาอย่างจริงจัง แล้วแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 4 -5 คน โดยแต่ละกลุ่มต้องมีสมาชิกกลุ่มท่ีมี
ความสามารถแตกต่างกัน และให้แต่ละกลุ่มช่วยกันทำแบบฝึกหัด แลกเปล่ียนความรู้ความคิดเห็นกัน
ภายในกลุ่ม เพื่อต้องการให้สมาชิกทุกคนในกลุ่มได้เข้าใจในเนื้อหา มากท่ีสุด และตระหนักถึง
ความสำเร็จของกลุ่ม ผู้สอนจัดการแข่งขันเป็นรายคน โดยให้สมาชิกของแต่ละกลุ่มท่ีมีความสามารถ
คล้ายกันมาแข่งกันด้วยการทำแบบฝึกหัดในเนื้อหาท่ีได้ศึกษามา และนำผลคะแนนของสมาชิก 
ของแต่ละคนในกลุ่มมารวมกัน เพื่อหากลุ่มท่ีมีคะแนนสูงสุด 

3) การเรียนเป็นกลุ่มแบบจ๊ิกซอว์ (Jigsaw) เป็นการเรียนการสอนท่ีเน้นความร่วมมือ  
และถ่ายทอดความรู้ระหว่างเพื่อนในกลุ่ม โดยการท่ีผู้สอนแบ่งเนื้อหาออกเป็นหัวข้อย่อย ๆ ให้สมาชิก
กลุ่มท่ีมีระดับความรู้ต่างกันมาศึกษาค้นคว้าหัวข้อย่อยท่ีต่างกัน แล้วให้สมาชิกของแต่ละกลุ่มท่ีได้
หัวข้อเดียวกันมาศึกษาค้นคว้าร่วมกันตามหัวข้อดังกล่าว แล้วสมาชิกแต่ละคนกลับเข้ากลุ่มเดิมของตน 
ผลัดกันอธิบายถ่ายทอดความรู้ให้เพื่อนฟัง" จนครบทุกหัวข้อ จากนั้นผู้สอนจัดให้มีการทดสอบแล้วให้
คะแนนรายบุคคล และคะแนนรายบุคคลรวมเป็นคะแนนของกลุ่ม 

4) การเรียนแบบร่วมมือแบบจ๊ิกซอว์ (Jigsaw II) จะดำเนินการจัดกิจกรรม  
โดยผู้สอนแบ่งกลุ่มนักเรียนมีความสามารถแตกต่างกัน กลุ่มละ 45 คน แล้วผู้สอนกำหนดงานให้  
หรือ อธิบาย บรรยายหัวข้อเรื่องท่ีผู้เรียนจะต้องศึกษาและให้ทุกคนในแต่ละกลุ่มเลือกหัวข้อเรื่องท่ีตน
สนใจ คนละ 1 หัวข้อ แล้วสมาชิกของแต่ละกลุ่มท่ีมีความสนใจในเรื่องเดียวกันออกมาจับกลุ่มเพื่อ
ร่วมกันศึกษาข้อมูลตามหัวข้อเรื่องนั้น ๆ แล้วผู้เรียนแต่ละคนจะแยกย้ายกันกลับกลุ่มเดิม  
และนำความรู้ในหัวข้อเรื่องท่ีตนได้ศึกษามาอธิบายให้สมาชิกกลุ่มฟัง ผู้สอนจัดให้ผู้เรียนทุกคน  
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ได้ทำแบบทดสอบรายบุคคลในหัวข้อท่ีครอบคลุมเนื้อหาท้ังหมด ซึ่งคะแนนจะให้เป็นรายบุคคลแล้ว
นำคะแนนท่ีได้มารวมกันเป็นคะแนนของกลุ่ม 

5 ) ก ารเรียน เป็ น ก ลุ่ม ท่ี เสริ มก ารเรียน แบบ เอกั ตภ าพ  (Team Assisted 
Individualization หรือ TAI) จะเน้นการเรียนโดยใช้อุปกรณ์ต่าง ๆ โดยท่ีครูผู้สอนจะต้อง เตรียม
อุปกรณ์ ต่าง ๆ ไว้ให้ ผู้ เรียนใช้ในการศึกษา และจัดแบ่งกลุ่มให้ ผู้ เรียนแต่ละก ลุ่มมีความรู้  
ความสามารถท่ีแตกต่างกัน กลุ่มละประมาณ 4-5 คน ให้ผู้เรียนแต่ละคนของแต่ละกลุ่มท่ีมีระดับ
ความสามารถเดียวกันมาใช้อุปกรณ์ร่วมกันและช่วยกัน แล้วกลับเข้ากลุ่มเติม ผู้สอนมอบงาน  
หรือแบบฝึกหัดให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มช่วยเหลือและอธิบายร่วมกันภายในกลุ่ม จากนั้นผู้สอนให้ผู้เรียน
แต่ละคนทำแบบฝึกหัด คะแนนของผู้เรียนแต่ละคนจะนำมาคิดคะแนนของกลุ่ม 

2.3.3 ประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือก่อให้ เกิดประโยชน์แก่ ผู้เรียนหลายประการ  

มีนักวิชาการได้กล่าวไว้ ดังนี้ 
เอเรนส์ (Arends, 1994) กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ ดังนี้  

  1) ด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นการสอนท่ีจัดให้นักเรียนได้ร่วมมือกันเรียนรู้ 
เป็นกลุ่มเล็กประมาณ 2-6 คน เพื่อให้บรรลุเป้าหมายทางการเรียนร่วมกัน นักเรียนทุกคน ในกลุ่ม
ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เช่น นักเรียนท่ีเก่งจะช่วยนักเรียนท่ีไม่เก่ง ทำให้นักเรียนท่ีเก่ง มีความรู้สึก
ภูมิใจ รู้จักสละเวลา มีความอบอุ่น มีความรู้สึกเป็นกันเอง กล้าซักถามข้อสงสัยมากขึ้น จึงง่ายต่อ 
การทำความเข้าใจเรื่องท่ีเรียน ท่ีสำคัญในการเรียนรู้แบบร่วมมือนี้ นักเรียนในกลุ่มได้ ร่วมกันคิด 
ร่วมกันทำงาน จนกระท่ังสามารถหาคำตอบท่ีเหมาะสมท่ีสุดได้ ถือว่าเป็นการสร้าง ความรู้ด้วยตนเอง 
ช่วยให้ความรู้ ท่ีได้รับเป็นความรู้ท่ีมีความหมายต่อนักเรียนอย่างแท้จริง จึงมีผลทำให้ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนสูงขึ้น 

2) ด้านการปรับปรุงความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล การเรียนแบบร่วมมือเปิดโอกาสให้
นักเรียนท่ีมีภูมิหลังต่างกันได้มาทำงานร่วมกัน พึ่งพาซึ่งกันและกัน มีการรับฟังความคิดเห็น ทำให้เกิด 
การยอมรับกันมากขึ้นเกิดความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ซึ่งจะส่งผลให้มีความรู้สึกท่ีดีต่อผู้อื่นในสังคมมากขึ้น 

3) ด้านทักษะการทำงานร่วมกันให้เกิดผลสำเร็จท่ีดี และการรักษาความสัมพันธ์  
ท่ีดีงามทางสังคม ช่วยปลูกฝังทักษะในการทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม ทำให้นักเรียนไม่มีปัญหา  
ในการทำงานร่วมกับผู้อื่น และส่งผลให้งานกลุ่มประสบผลสำเร็จตามเป้าหมายร่วมกัน ทักษะ  
ทางสังคมท่ีนักเรียนจะเกิดการเรียนรู้ ได้ความเป็นผู้นำ การสร้างความไว้วางใจกัน การตัดสินใจ  
การส่ือสาร การจัดการกับข้อขัดแย้ง ทักษะเกี่ยวกับการจัดกลุ่มสมาชิก 

4) ด้านทักษะการร่วมมือกันแก้ปัญหาในการทำงานกลุ่ม สมาชิกกลุ่มจะได้รับทราบ 
และทำความเข้าใจในปัญหาร่วมกัน จากนั้นก็ระดมความคิดช่วยกันวิเคราะห์หาสาเหตุของ ปัญหาเมื่อ
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ทราบสาเห ตุของปัญ หาสมาชิก ในก ลุ่มจะแสดงความ คิด เห็น เพื่ อหาวิ ธีก ารแ ก้ ไขปัญ หา  
มีการอภิปรายให้เหตุผลซึ่งกันและกันจนสามารถตกลงร่วมกันได้ว่าจะเลือกวิธีการใด แก้ปัญหา 
จึงจะเหมาะสม พร้อมกับลงมือกันแก้ปัญหาตามขั้นตอนท่ีกำหนดไว้ ตลอดจนทำการประเมิน
กระบวนการแก้ปัญหาของกลุ่ม 

5) ด้านการทำให้รู้จักและตระหนักในคุณค่าของตนเองในการทำงานกลุ่ม สมาชิกทุก
คนจะได้แสดงความคิดเห็นร่วมกัน การท่ีสมาชิกในกลุ่มยอมรับในความคิดเห็นของเพื่อน สมาชิก
ด้วยกันย่อมทำให้สมาชิกในกลุ่มนั้นมีความรู้สึกภูมิใจในตนเอง และคิดว่าตนเองมีคุณ ค่าท่ีสามารถ
ช่วยให้กลุ่มประสบผลสำเร็จได้ 

ระวิวรรณ ศรีคร้ามครัน (2553) กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ 
ดังนี้ 

1) ประสบความสำเร็จทางด้านวิชาการ ทำให้ทุกคนมีส่วนร่วมในการเรียนช่วยเหลือ
ซึ่งกันและกัน โดยมุ่งให้ผลการเรียนของกลุ่มมีคะแนนสูงเมื่อมีการวัดผล ทำให้สมาชิกกลุ่มต้องสนใจ
ศึกษาในเรื่องท่ีได้รับมอบหมาย 

2) เพิ่มความมั่นใจให้แก่ผู้เรียน ทำให้ผู้เรียนแต่ละคนรู้ถึงคุณค่า และความสำคัญ 
ของตนเองในการเป็นสมาชิกกลุ่ม มีอิสระท่ีจะคิดและเสนอความคิดเห็นต่อกลุ่ม 

3) ผู้เรียนมีความสนใจในการเรียน 
4) พัฒนาทักษะทางด้านสังคม เกิดจากการได้ปรึกษาหารือกัน ช่วยเหลือซึ่งกัน  

และกัน ก่อให้เกิดความเข้าใจท่ีดีต่อกัน 
5) เป็นท่ียอมรับของเพื่อน และก่อให้เกิดสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน  
อรนุช ลิมตคิริ (2554) กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ ดังนี้ 
1) นักเรียนท่ีเรียนเก่งเข้าใจคำสอนของครูได้ดี สามารถเปล่ียนคำสอนของครู  

เป็นภาษาพูดของเด็ก อธิบายให้เพื่อนฟังได้ ทำให้เพื่อนเข้าใจดีขึ้น 
2) นักเรียนท่ีทำหน้าท่ีอธิบายบทเรียนให้เพื่อนฟัง ทำให้เข้าใจบทเรียนได้ดียิ่งขึ้น 

เป็นการทบทวนบทเรียนไปในตัว 
3) การสอนเพื่อนเป็นการสอนแบบตัวต่อตัว ทำให้นักเรียนได้รับการเอาใจใส่  

และมีความสนใจมากยิ่งขึ้น 
4) นักเรียนได้ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  
5) นักเรียนทุกคนได้มีโอกาสฝึกทักษะทางสังคม เรียนรู้การทำงานเป็นกลุ่ม  
6) นักเรียนทุกคนมีความรับผิดชอบในหน้าท่ีของตนเอง  
มาลินี บุณยรัตพันธ์ (2556) กล่าวถึงประโยชน์การเรียนรู้แบบร่วมมือ ดังนี้ 
1) ประสบความสำเร็จทางด้านวิชาการ ทำให้ทุกคนมีส่วนร่วมในการเรียน  
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2) เพิ่มความมั่นใจให้แก่ผู้เรียน มีส่วนร่วมในการทำงานกลุ่ม 
3) ผู้เรียนมีความสนใจในการเรียน 
4) ผู้ เรียนมีความสัมพั นธ์ ท่ี ดี  ส่ ง เสริม ให้ ผู้ เรียนมีน้ ำใจต่อกัน  เห็น คุณ ค่า 

ของการทำงานร่วมกัน 
5) ผู้เรียนมีความสุขต่อการเรียน 
ทิศนา แขมมณี (2561) กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ ดังนี้ 
1) มีความพยายาม ท่ีจะบรรลุเป้ าหมายมากขึ้น  เป็นผลทำให้ผล สัมฤทธิ์  

ทางการเรียนสูงขึ้น 
2) มีความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนดีขึ้น ช่วยให้ผู้เรียนใส่ใจผู้อื่นมากขึ้น เห็นคุณค่า 

ของความแตกต่าง ความหลากหลาย การประสานสัมพันธ์และการรวมกลุ่ม 
3) มีสุขภาพจิตดี มีความรู้สึกท่ีดีเกี่ยวกับตนเองและมีความเช่ือมั่นในตนเองมากขึ้น 
จากประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ สรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

มีประโยชน์ต่อการเรียนเป็นอย่างมาก เพราะช่วยให้ผู้เรียนประสบความสำเร็จจากการมีส่วนร่วม  
ในการเรียน และรู้จักการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ช่วยให้ผู้เรียนรู้ถึงคุณค่าและความสำคัญของตนเอง 
ในการเป็นสมาชิกกลุ่ม ช่วยพัฒนาทักษะทางด้านสังคม การทำงานร่วมกับผู้อื่น มีความสัมพันธ์ท่ีดี
ระหว่างผู้เรียนด้วยกัน ผู้เรียนเป็นท่ียอมรับของกลุ่ม ซึ่งสามารถเพิ่มความมั่นใจให้แก่ผู้เรียนได้  
จะส่งผลให้ผู้เรียนมีความสุขต่อการเรียน 
 
2.4  การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 

2.4.1 ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
CIRC (Cooperative Integrated Reading and Composition เ ป็ น ก า ร จั ด 

การเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีส่งเสริมให้นักเรียนมีความสามารถในการอ่านและการเขียนได้อย่างดี และ
นักเรียนได้ช่วยกันทำกิจกรรมกลุ่ม เรียนรู้ร่วมกันได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งมีนักวิชาการ หลายท่าน
ได้ให้ความหมายไว้ ดังนี้  

สลาวิน (Slavin, 1987) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC เป็นรูปแบบ
การเรียนการสอนแบบร่วมมือ ท่ีใช้ในการสอนอ่านและเขียนโดยเฉพาะ รูปแบบนี้ประกอบด้วย
กิจกรรม หลัก 4 กิจกรรมได้แก่ กิจกรรมการอ่านแบบเรียน การสอนการอ่านเพื่อความเข้าใจ  
การบูรณาการภาษากับการเขียน และการอ่านหนังสือนอกเวลา 

อรนุช ลิมตศิริ (2554) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC เป็นการเรียน
สำหรับวิชาอ่าน เขียน และทักษะอื่นทางภาษา แต่ละกลุ่มมีสมาชิก 4 คน ครูแบ่ง นักเรียนออกเป็น  
2 กลุ่ม คือ กลุ่มเก่งและกลุ่มอ่อน กลุ่มละ 2 คน จับคู่กัน ครูแยกสอนทีละกลุ่ม ขณะท่ีครูสอนกลุ่ม



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 46 

หนึ่ง กลุ่มท่ีเหลือจะจับคู่ทำกิจกรรม เช่น อ่านให้เพื่อนฟัง ทำนายเรื่องว่าจะจบ อย่างไร เล่าเรื่องย่อ
ให้เพื่อนฟัง ตอบคำถามท้ายบท จากนั้นให้นักเรียนเก่งและนักเรียนอ่อนจับคู่กันทำงาน กิจกรรมท่ีทำ
มักเป็นการสรุปจุดสำคัญของเรื่องท่ีฝึกอ่านเพื่อความเข้าใจ จัดทำโครงร่างของเรี ยงความ เขียน
เรียงความ และทบทวนเรียงความ หรือเรื่องท่ีเขียน เพื่อปิดป้ายประกาศหน้า หรือในห้องเรียน 
นักเรียนจะเรียนตามแผนการสอนท่ีกำหนดให้ แล้วฝึกปฏิบัติทดลองสอบก่อนทดลองจริง นักเรียน  
จะไม่ทำการทดสอบจนกว่าท้ังสองกลุ่มนั้นตกลงกันพร้อมท่ีจะสอบ นักเรียนคู่ใด ทำคะแนนเฉล่ียท้ัง
การอ่าน และการเขียนได้สูงกว่าเกณฑ์ท่ีครูกำหนด ได้รับการประกาศชมเชย 

วัชรา เล่าเรียนดี (2547) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC เป็นวิธีสอน
แบบร่วมมือกัน เรียนรู้เทคนิคการอ่านและการเขียนเรียงความ หรือเป็นเทคนิควิธีสอนเขียน
เรียงความภาษาอังกฤษ โดยบูรณาการกับการสอนอ่าน โดยเริ่มจากการสอนอ่าน เพื่อให้เกิดความรู้
ความเข้าใจ และจากการอ่านช่วยพัฒนาความสามารถในการเขียนเรียงความ เทคนิค CIRC เป็น 
การร่วมมือกันเรียนรู้ท่ีให้สมาชิกกลุ่มร่วมมือกันเรียนรู้อย่างจริงจังทุกคน มีการยอมรับกันและกัน 
และมีเป้าหมายความสำเร็จเดียวกัน โดยท่ีครูต้องดำเนินการสอน ความรู้และฝึกทักษะการอ่านและ 
การเขียน ก่อนให้ฝึกปฏิบัติด้วยการร่วมมือกันเรียนรู้ สำหรับ เทคนิค CIRC ต้องเลือกบทอ่าน 
ท่ีประกอบด้วยโครงสร้าง หลักการทางด้านภาษาท่ีนักเรียน ต้องรู้และเข้าใจ นำไปใช้เป็นแบบ  
ในการเขียนได้ บทอ่านต้องมีสาระท่ีเหมาะสมกับวัย ระดับช้ัน มีความหมาย มีคุณค่าท่ีจะให้รู้  
และเข้าใจ และนำไปสู่การฝึกเขียนตามวัตถุประสงค์ได้ 

ทิศนา แขมมณี (2561) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC เป็นรูปแบบ
การเรียนการสอนแบบร่วมมือที่ใช้ในการสอนอ่าน และเขียนโดยเฉพาะ  

จากความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC สรุปได้ว่า 
เป็นการเรียนรู้แบบร่วมมือกันท่ีมีเป้าหมายเพื่อการพัฒนาการอ่านและการเขียนโดยผู้สอน จะแบ่ง
ผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม แต่ละกลุ่มประกอบด้วยผู้เรียนท่ีเรียนเก่ง 2 คน และอ่อน 2 คน ผู้สอนจะจัด
ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มเป็นคู่ ระหว่างผู้ท่ีเรียนเก่ง และผู้ท่ีเรียนอ่อน ช่วยกันทำกิจกรรมการอ่าน  
และการเขียนท่ีครูมอบหมายหลังจากท่ีครูนำเสนอเนื้อหาเรียบร้อยแล้ว และเรียนจบบทเรียน 
แต่ละบท จะมีการทดสอบเป็นรายบุคคล คะแนนท่ีได้จากการทดสอบ และคะแนนจากการทำงาน
ร่วมกันเป็นกลุ่ม นำมารวมเป็นคะแนนของกลุ่ม กลุ่มใดท่ีทำคะแนนเฉล่ียสูงกว่าจะได้รับรางวัล 

2.4.2 แนวคิด ทฤษฎีของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
มีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC คือการสอนสำหรับสอนการอ่าน 

การเขียนและทักษะทางภาษา โดยเน้นท่ีหลักสูตรและวิธีการสอน โดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
เทคนิค CIRC ต้องอาศัยแนวคิด ทฤษฎี ท่ี เกี่ยวข้อง เพื่อส่งเสริมการอ่าน และการเขียนให้มี
ประสิทธิภาพ ดังนี้ 
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สลาวิน (Slavin, 1987) ได้เสนอแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค CIRC ไว้ ดังนี้ 

1) กิจกรรมท่ีเกี่ยวข้องกับเรื่องท่ีอ่าน 
2) การสอนการอ่านจับใจความ  
3) การบูรณาการการเขียนกับภาษาศาสตร์  
4) การอ่านหนังสือนอกเวลา 
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC นักเรียนจะทำงานตามกิจกรรม ท้ังหมด

ภายในกลุ่มการเรียนรู้ ท่ีประกอบด้วยนักเรียน ซึ่งมีความสามารถท่ีแตกต่างกัน กิจกรรมเหล่านี้
สัมพันธ์กับส่ิงท่ีครูสอน มีการฝึกเป็นทีม ฝึกเป็นรายบุคคล การประเมินผลโดยเพื่อน การฝึกเพิ่มเติม 
และการทดสอบ ซึ่งกลุ่มการเรียนรู้จะประกอบด้วย การอ่าน นักเรียนถูกกำหนดให้อยู่ในกลุ่มการอ่าน 
2-3 กลุ่ม ตามระดับความสามารถ ท่ีกำหนดโดยครู นักเรียนถูกกำหนดให้จับคู่ภายในกลุ่มการอ่าน 
แล้วในแต่ละคู่ถูกกำหนด ให้เป็นทีม ท่ีประกอบด้วยสมาชิกอีกคู่หนึ่งจากกลุ่มการอ่าน 2 กลุ่ม
ตัวอย่างเช่น ทีมอาจประกอบด้วยนักเรียน 2 คน จากกลุ่มการอ่านท่ีเก่งและนักเรียนอีก 2 คน  
จากกลุ่มการอ่านท่ีอ่อนกว่า สมาชิกของทีมได้คะแนนจากการตอบคำถาม การแต่งประโยค และสมุด
รายงาน โดยนำมารวมเป็นคะแนนของทีม ทีมท่ีทำคะแนนในทุกกิจกรรมได้ถึงเกณฑ์ 90% ขึ้ นไป  
ในรอบหนึ่งสัปดาห์จะได้รับการประกาศให้เป็นทีมยอดเย่ียม และได้รับใบเกียรติบัตร ส่วนทีม ท่ีทำได้ 
80% จะได้รับการประกาศให้เป็นทีมเก่ง และได้รับใบเกียรติบัตรท่ีรองลงมา 

1) กิจกรรมท่ีเกี่ยวข้องกับเรื่องท่ีอ่าน เรื่องท่ีใช้สำหรับอ่านจะเป็นนวนิยายหรือเรื่อง
อืน่ ๆ ในแต่ละครั้งครูใช้เวลาประมาณ 20 นาที ในการแนะนำและอภิปราย โดยบอกถึงจุดประสงค์  
ในการอ่าน แนะนำคำศัพท์ใหม่ ทบทวนคำศัพท์เก่า อภิปรายเรื่องจากท่ีนักเรียน ส่วนจบการอภิปราย
เน้นไปท่ีทักษะการทำนาย และช้ีปัญหาในเหตุการณ์ท่ีบรรยายในเรื่องหลังจากการแนะนำของครู 
นักเรียนจะได้รับเรื่องท่ีใช้ในการอ่าน พร้อมท้ังลำดับขั้นของกิจกรรม การเรียนแบบร่วมมือ เพื่อปฏิบัติ
ในทีมหรือกับคู่ของตน กิจกรรมนี้จะเกี่ยวข้องกับการสอน ของครู การส่งเสริมทางพุทธิปัญญาใน  
การทำงานท่ีต้องการความร่วมมือจากเพื่อนขณะปฏิบัติ กิจกรรม ลำดับขั้นของการปฏิบัติกิจกรรม  
มีดังนี้ 

1.1) การจับคู่ผลัดกันอ่าน กิจกรรมนี้จะเริ่มด้วยการให้นักเรียนอ่านในใจก่อน
แล้วจึงอ่านออกเสียงกับคู่ของตน โดยผลัดกันอ่านคนละ 1 ย่อหน้า ผู้ฟังจะต้องตรวจความ ผิดพลาด 
ท่ีอาจเกิดขณะอ่าน ครูประเมินความสามารถของนักเรียนด้วยการฟัง และประเมินในขณะท่ีนักเรียน
ผลัดกันอ่าน จุดประสงค์ของการจับคู่ผลัดกันอ่าน คือ เป็นการจัดให้นักเรียน มีโอกาสท้ังอ่านในใจ
และการอ่านออกเสียง เพื่อเหตุผลท่ีสำคัญ คือ ทำให้นักเรียนมีความสามารถ ในการแปลข้อความให้มี
ความหมาย มีความคล่องแคล่วในการอ่านและการจับใจความการอ่าน 
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1.2) การเขียนทำนายโครงสร้างเรื่อง นักเรียนจะได้รับคำถามเกี่ยวกับเรื่อง  
ท่ีอ่าน โดยคำถามจะเน้นท่ีโครงสร้างของเรื่อง เมื่อนักเรียนอ่านไปได้ครึ่งเรื่อง นักเรียนจะได้รับ คำส่ัง
ให้หยุดอ่าน และให้บรรยายทิศทางของเรื่อง ระบุปัญหาของเรื่อง และให้ทำนายวิธี การแก้ปัญหา  
ให้นักเรียนเขียนเรื่องราวท่ีเกี่ยวกับเรื่องในรูปแบบปะติดปะต่อโดยเขียนคนละ ประมาณ 2 -3 วรรค 
ตัวอย่างเช่น นักเรียนอาจถูกเรียกถามให้เขียนตอนจบของเรื่องท่ีแตกต่าง กันไป จุดประสงค์ของ
กิจกรรมนี้ เพื่อให้นักเรียนกระตือรือร้นในการสร้างความสัมพันธ์ระหว่าง ข้อมูลท่ีเขาได้อ่านกับความรู้
และประสบการณ์เดิม 

1.3) การอ่านออกเสียงคำศัพท์ การจับใจความในเรื่องท่ีอ่านของนักเรียน  
เป็นส่วนหนึ่งท่ีมีความเกี่ยวข้องกับความสามารถในการแปลความหมายของข้อความอย่างคล่องแคล่ว
และถูกต้อง เมื่อนักเรียนขาดความคล่องแคล่วในการแปลความหมายจากข้อความ จะจับใจความได้
ลำบาก การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC จะมีคำศัพท์ใหม่ของเรื่อง โดยครูเป็นผู้แนะนำใน
การสอนท้ังช้ัน นักเรียนได้ฝึกอ่านออกเสียงก่อนการอ่านเรื่อง และยังได้ฝึก อ่านออกเสียงให้กับคู่  
ของตนขณะปฏิบัติกิจกรรม จุดประสงค์การอ่านออกเสียงก็เพื่อพัฒนา ความรู้ในคำศัพท์ใหม่โดย
อัตโนมัติและจำคำศัพท์ใหม่เหล่านั้นสำหรับการอ่านเรื่องต่อ ๆ ไป 

1.4) การให้ความหมายคำศัพท์ นักเรียนได้รับรายการคำศัพท์ของเรื่อง ซึ่งเป็น
คำศัพท์ใหม่ในภาษาพูด และให้ค้นหาความหมายของคำศัพท์ในพจนานุกรม นำคำศัพท์ มาแต่ง
ประโยค การให้ความหมายของคำศัพท์มีจุดประสงค์ เพื่อช่วยนักเรียนให้เรียนรู้ ความหมาย  
ของคำศัพท์ใหม่ในบริบทท่ีได้อ่านนั้น 

1.5) การสรุปเรื่องหลังจากการอ่ าน และการอภิปรายในกลุ่ม การอ่าน  
ด้วยการแนะนำของครู นักเรียนจะต้องสรุปย่อเหตุการณ์สำคัญในเรื่องท่ีอ่านให้ คู่ของตนฟัง 
จุดประสงค์ทองกิจกรรมนี้คือ ให้นักเรียนอธิบายเหตุการณ์อย่างย่อด้วยคำพูดของตน เพื่อช่วยให้มี
ความเข้าใจในส่ิงท่ีเกิดขึ้นในเนื้อเรื่องท่ีอ่านมากขึ้น และเพื่อฝึกการระลึกข้อมูล คงท่ีสำคัญ การสรุป
และการถอดความรู้ท่ีได้จากการอ่านช่วยให้นักเรียนสร้างความสัมพันธ์ ท่ีสำคัญ การสรุปและการถอด
ความรู้ท่ีได้จากการอ่านช่วยให้นักเรียนสร้างความสัมพันธ์ ระหว่างข้อมูลท่ีนำเสนอในเรื่องท่ีอ่านกับ
ความรู้เดิม 

1.6) การสะกดคำศัพท์ กิจกรรมขั้นนี้ให้นักเรียนทำการทดสอบเพื่อนคนอื่น ๆ 
โดยใช้รายการคำศัพท์ท่ีสะกดไม่ครบในแต่ละสัปดาห์ โดยถามคำศัพท์ใหม่กับเพื่อน จนกว่า เพื่อน  
จะตอบได้ท้ังหมด หลังจากนั้นนักเรียนจะใช้รายการคำศัพท์ท่ีเขียนสะกดคำไว้ครบท้ังหมด มาผลัดกัน
ถามอีกหลาย ๆ ครั้ง เพื่อให้สามารถสะกดคำได้หมดทุกคำ หลังการเรียน 3 ครั้ง นักเรียนจะได้รับ  
การทดสอบการจับใจความเรื่องท่ีอ่าน เขียนประโยคจากคำศัพท์ท่ีกำหนดให้อ่านรายการคำศัพท์ให้
ครูฟังในการทดสอบนักเรียนจะไม่ได้รับอนุญาตให้ช่วยเหลือคนอื่น คะแนนจาก การทดสอบ  
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และการเขียนทำนายโครงสร้างเรื่องเป็นส่วนประกอบท่ีสำคัญ ของคะแนนของทีมในรอบสัปดาห์ 
จุดประสงค์ของการทดสอบ คือ เพื่อให้มั่นใจว่านักเรียน แต่ละคนได้เรียนรู้คำศัพท์และจับใจความ
ของเรื่องท่ีอ่านได้ 

2) การสอนการอ่านจับใจความ นักเรียนได้รับการสอนทักษะการอ่านจับใจความ  
ท่ีเฉพาะเจาะจง สัปดาห์ละ 1 ครั้ง อย่างเช่น ระบุใจความสำคัญ ความเข้าใจความสัมพันธ์เกี่ยวกับ
เหตุผล การลงความเห็น ทักษะท่ีเฉพาะเจาะจงเหล่านี้จะนำมาฝึกกับนักเรียนทีละขั้น หลังจากจบ 
ในแต่ละบทเรียน นักเรียนทำงานในกิจกรรมการอ่านจับใจความแบบทีม และ อภิปรายปัญหาท่ีเหลือ
ในข้อทดสอบ 

3) การบูรณาการการเขียนกับภาษาศาสตร์ ในระหว่างการเรียนภาษาครูใช้หลักสูตร  
ศิลปะในการใช้ภาษา และการเขียนท่ีพัฒนาโดยเฉพาะสำหรับเทคนิค CIRC ข้อเน้นย้ำของหลักสูตรนี้ 
คือ กระบวนการเขียน ทักษะกลไกทางภาษาท่ีนำมาช่วยเฉพาะในการเขียน มากกว่าแยกสอบเป็น
เรื่องต่างหาก อย่างเช่น นักเรียนเรียนค้าขยาย ในระหว่างเรียนการเขียน อธิบายย่อหน้าต่าง ๆ  
การทำเครื่องหมาย คำพูด เมื่อเขียนบทสนทนาอธิบายเรื่อง โปรแกรม ท่ีนำมาใช้ในการเขียนมีท้ังให้
นักเรียนฝึกเขียนตามหัวข้อท่ีตนเองเลือก และบทเรียนท่ีครู นำมาสอนท่ีเฉพาะเจาะจงในทักษะ  
การเขียนต่าง ๆ เช่น การอุปมาอุปไมยการได้แย้ง บทความ หนังสือพิมพ์ เรื่องลึกลับ และจดหมาย 
นักเรียนประพันธ์แล้วลำดับงานของเพื่อนคนอื่น  โดยเน้นไปท่ี ความถูก ต้องเชิงโครงสร้าง  
และการปะติดปะต่อ ท้ายท่ีสุดนักเรียนพิมพ์บทประพันธ์ท่ีสำเร็จครั้งสุดท้ายเป็นทีมหรือทำ  
เป็นหนังสือของช้ันเรียน 

4) การอ่านหนังสือนอกเวลา ในแต่ละวันนักเรียนจะได้รับมอบหมายให้อ่านในใจ 
จากหนังสือท่ีตนเองสนใจ โดยใช้เวลาประมาณ 20 นาที  

     4.1) เพื่ออ่านเป็นการบ้าน จุดประสงค์ ของกิจกรรมนี้  คือ เพื่อเพิ่มเวลา 
การอ่านในใจของนักเรียน จากการศึกษา พบว่า การเพิ่มเวลา ในการอ่านในใจของนักเรียน  
มีความสัมพันธ์กันอย่างสูงกับการพัฒนาการอ่านจับใจความ 

     4.2) เพื่อสนับสนุนนักเรียนให้ เอาใจใส่การอ่านท่ี เป็นกิจกรรมอิสระ โดย
ผู้ปกครองคอยเป็นผู้ดูแลในการอ่าน และคอยส่งเสริมนักเรียนให้อ่านอย่างน้อยภายในเวลาท่ีกำหนด 

คาแกน (Kagan, 1990) ได้เสนอแนวคิดในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค 
CIRC ไว้ดังนี้ 

1) กลุ่มหรือทีม เป็นกลุ่มขนาดเล็ก 2-6 คน และขนาดท่ีเหมาะสมท่ีสุด คือ 4 คน 
เปิดโอกาสให้ทุกคนร่วมมือกันอย่างเท่าเทียมกัน และสามารถแบ่งงานกันทำเป็นคู่ได้ ภายในกลุ่ม
ประกอบด้วยสมาชิกท่ีมีความสามารถต่างกัน 
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2) มีความเต็มใจท่ีจะร่วมมือกันในการเขียน โดยช่วยเหลือกันและมีการยอมรับ 
ซึ่งกันและกันอันจะทำให้งานราบรื่นดี 

3) มีการจัดการเพื่อให้งานเป็นไปอย่างมีความราบรื่น และได้ผลอย่างมีประสิทธิภาพ  
โดยต้องกำหนดส่ิงต่อไปนี้ 

3.1) สัญญาณเงียบ คือ สัญญาณท่ีผู้สอนส่งให้ผู้เรียน แล้วผู้เรียนท่าสัญญาณตาม 
และเงียบเพื่อฟังคำส่ังต่อไป 

3.2) มีการกำหนดบทบาทไว้ล่วงหน้าว่าใครพูด ใครเขียน และใครฟัง 
3.3) คำถามท่ีเป็นคำส่ังให้ผู้เรียนปฏิบัติตาม 

4) ทักษะเป็นทักษะทางสังคม รวมท้ังทักษะการส่ือความหมาย การช่วยสอน  
และการแก้ปัญหาความขัดแย้ง เป็นต้น ทักษะเหล่านี้จะช่วยให้สามารถทำงานได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

5) การเรียนรู้แบบร่วมมือมีหลักการท่ีสำคัญ 4 ประการ ดังนี้ 
5.1) มี การพึ่ งพาอาศัยกัน  เพื่ อความสำเร็จ และเข้าใจว่ าความสำเร็จ 

ของแต่ละคน คือความสำเร็จของกลุ่ม 
5.2) มีความรับผิดชอบเป็นรายบุคคล ทุกคนมีบทบาทหน้าท่ีรับผิดชอบทุกคน

ต้องเรียนรู้ในส่ิงท่ีเรียนเหมือนกัน จึงจะถือว่าเป็นความสำเร็จของกลุ่ม 
5.3) มีส่วนร่วมเท่าเทียมกัน ทุก ๆ คนต้องมีส่วนร่วมในการค้นคว้าการอ่าน  

การทำงานเท่ากัน โดยกำหนดบทบาทของแต่ละคนให้ชัดเจน  
5.4) มีปฏิสัมพันธ์ คือ สมาชิกทุกคนทำการคิด อ่าน ฟัง ไปพร้อม ๆ กัน 

6) มีเทคนิค หรือรูปแบบการจัดกิจกรรม ซึ่ งเป็น ส่ิงท่ีใช้เป็นคำส่ังให้ ผู้ เรียน  
มีปฏิสัมพันธ์กัน โดยเลือกให้เหมาะสมกับเป้าหมายท่ีต้องการ 

จอห์นสัน (Johnson, 1991) กล่าวถึงแนวคิด ทฤษฎีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค CIRC ดังนี้  

CIRC-Reading สำหรับการอ่าน นักเรียนจะได้รับการสอนภายในกลุ่มการอ่าน 
หลังจากนั้นให้นักเรียนแยกออกเป็นทีม เพื่อทำงานตามกิจกรรมแบบร่วมมือ โดยการจับคู่กันอ่าน 
การทำนายเรื่องท่ีอ่าน การสรุปเรื่องให้อีกคนหนึ่งฟัง การเขียนตอบคำถามจากเรื่อง การฝึกสะกด
คำศัพท์ การถอดรหัสและฝึกเรื่องคำศัพท์ นักเรียนทำงานร่วมกันในทีม เพื่อให้นักเรียนสะกดคำศัพท์ 
การถอดรหัสและฝึกเรื่องคำศัพท์ นักเรียนทำงานร่วมกันในทีม เพื่อให้นักเรียน สามารถจับใจความ
สำคัญของเรื่องท่ีอ่านได้และได้ทักษะอื่น ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับความเข้าใจ ในการอ่าน 

CIRC-Writing language arts สำหรับการเขียน วิธีการท่ีใช้ขึ้นอยู่กับรูปแบบ 
กระบวนการเขียน ซึ่งใช้รูปแบบทีมเหมือนกับการอ่าน วิธีการนี้นักเรียนทำงานร่วมกัน เพื่อวางแผน 
ร่างต้นฉบับ ทบทวนแก้ไข รวบรวม ลำดับเรื่อง และพิมพ์หรือแสดงผลงาน เนื้อหาและกลวิธี  
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ของการเขียน CIRC สำหรับการอ่านและการเขียนนั้น โดยปกติแล้วจะใช้ควบคู่ไปด้วยกัน แต่กระนั้น 
ก็สามารถใช้แยกในการสอนอ่านหรือสอนการเขียนเพียงอย่างใดอย่างหนึ่งได้ 

ไสว ฟักขาว (2542) กล่าวถึงรูปแบบ CIRC คือ โปรแกรมสำหรับการสอนอ่าน  
การเขียนและทักษะทางภาษา (Language arts) ใช้กับนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนปลายโดย
เน้นท่ีหลักสูตรและวิธีการสอน ในการพยายามนำการเรียนรู้แบบร่วมมือมาใช้โปรแกรม CIRC 
พัฒนาขึ้นโดย Slavin และ Stevens ในปี ค.ศ. 1987 นับว่าเป็นโปรแกรมท่ีใหม่ท่ีสุดของวิธีการ
เรียนรู้เป็นทีม ซึ่งเป็นโปรแกรมการเรียนแบบร่วมมือท่ีน่าสนใจยิ่ง เนื่องจากเป็นโปรแกรมการเรียน
การสอนท่ีนำการเรียนแบบร่วมมือมาใช้กับการอ่านและการเขียนโดยตรง 

CIRC - Reading สำหรับการอ่าน นักเรียนจะได้รับการสอนภายในกลุ่มการอ่าน 
หลังจากนั้นให้นักเรียนแยกออกเป็นทีม เพื่อทำงานตามกิจกรรมแบบร่วมมือ โดยการจับคู่กันอ่าน 
หลังจากนั้นให้นักเรียนแยกออกเป็นทีม เพื่อทำงานตามกิจกรรมแบบร่วมมือ โดยการจับคู่กันอ่าน  
การทำนายเรื่องท่ีอ่าน การสรุปเรื่องให้อีกคนหนึ่งฟัง การเขียนตอบคำถามจากเรื่อง การฝึกสะกด 
คำศัพท์ การถอดรหัสและฝึกเรื่องคำศัพท์ นักเรียนทำงานร่วมกันในทีมเพื่อให้นักเรียนสามารถ  
จับใจความสำคัญของเรื่องท่ีอ่านได้และได้ทักษะอื่น ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับความเข้าใจในการอ่าน 

CIRC - Writing/ Language art สำหรับการเขียน วิธีการท่ีใช้ขึ้นอยู่กับรูปแบบ 
กระบวนการเขียน ซึ่งใช้รูปแบบทีมเหมือนกับโปรแกรม CIRC สำหรับการอ่าน วิธีการนี้นักเรียน 
ทำงานร่วมกันเพื่อวางแผน (Plan) ร่างต้นฉบับ (Draf) ทบทวนแก้ไข (Revice) รวบรวมและลำดับ
เรื่อง (Edit) และพิมพ์หรือแสดงผลงาน (Publish) เรื่องท่ีแต่งออกมา โดยครูเป็นผู้เสนอเนื้อหาเพียง
เล็กน้อยเกี่ยวกับแนวทาง (Style) เนื้อหาและกลวิธีของการเขียน CIRC สำหรับการอ่านและการเขียน
นั้น โดยปกติแล้วจะใช้ควบคู่ไปด้วยกัน แต่ก็สามารถใช้โปรแกรมนี้แยกในการสอนอ่านหรือสอนเขียน
เพียงอย่างใดอย่างหนึ่งได้ 

ทิศนา แขมมณี (2561) กล่าวถึงเทคนิค CIRC หรือ Cooperative integrated 
reading and composition ว่าเป็นรูปแบบการเรียนการสอนแบบร่วมมือท่ีใช้ในการสอน อ่านและ
เขียนโดยเฉพาะ รูปแบบนี้ประกอบด้วยกิจกรรมหลัก 3 กิจกรรม คือ กิจกรรมการอ่าน แบบเรียน 
การสอนอ่านเพื่อความเข้าใจ และการบูรณาการภาษากับการเรียน 

จากแนวคิด ทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC สรุป
ได้ว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC เป็นรูปแบบการเรียนการสอนท่ีบูรณาการด้านการอ่าน 
และการเขียน โดยให้นักเรียนแบ่งกลุ่มในการทำกิจกรรม เพื่อเป็นการส่งเสริม ทักษะการเรียนรู้  
ท้ังด้านการอ่านและการเขียนให้มีประสิทธิภาพ ซึ่งใช้วิธีการเรียนแบบร่วมมือกัน ช่วยเหลือกัน  
ในการเรียน โดยให้นักเรียนคนท่ีเก่งกว่าช่วยเหลือนักเรียนคนท่ีอ่อนกว่า เพื่อให้เกิดผลสำเร็จของกลุ่ม 
และกลุ่มท่ีมีคะแนนสูงสุดหรือได้คะแนนตามเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ จะได้รับรางวัลหรือได้รับการยกย่องภายใน
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ห้อง ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC ภายในกลุ่มแต่ละกลุ่มจะประกอบด้วยสมาชิกท่ีมี
ความสามารถแตกต่างกัน และมีการกำหนดบทบาทหน้าท่ีของสมาชิกในกลุ่มอย่างชัดเจน ซึ่งสมาชิก
ในกลุ่มต้องมีการยอมรับในความสามารถของกันและกัน และต้องร่วมมือกันด้วยความเต็มใจ เพื่อ
สร้างความสำเร็จของแต่ละคน และความสำเร็จของแต่ละคนนั้นจะนำมารวมเป็นคะแนนความสำเร็จ
ของกลุ่ม 

2.4.3 องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
  มีนักวิชาการกล่าวถึงองค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC ดังนี้ 

  พูลศรี กิจเฉลา (2544) ได้กล่าวถึง รูปแบบ CIRC ท่ีพัฒนามาจาก Slavin เป็น
วิธีการเรียนแบบร่วมมือสำหรับสอนการอ่านการเขียน ประสิทธิภาพของครูมีองค์ประกอบท่ี สำคัญ  
4 อย่าง คือ  

1) กิจกรรมท่ี เกี่ยวข้องกับ เรื่องท่ีอ่ าน (Story-related activity) 2) การสอน 
การอ่านจับใจความ (Direct instruction in comprehension) 3) การบูรณาการการเขียนกับศิลปะ
ในการใช้ภาษา (Integrated writing & language arts) 4) การอ่านนอกเวลา ดังนี้ 

   1.1) กิจกรรมท่ีเกี่ยวข้องกับเรื่องท่ีอ่าน เรื่องท่ีใช้สำหรับอ่านจะเป็นนวนิยายหรือ
เรื่องอื่น ๆ ในแต่ละครั้งครูใช้เวลาประมาณ 20 นาที ในการแนะนำและอภิปราย โดยบอกถึง
จุดประสงค์ในการอ่าน แนะนำคำศัพท์ใหม่ ทบทวนคำศัพท์เก่า อภิปรายเรื่องจากท่ีนักเรียนอ่านจบ 
และอื่น ๆ การอภิปรายเน้นไปท่ีทักษะ การทำนายและช้ีปัญหาในเหตุการณ์ท่ีบรรยายในเรื่อง 
หลังจากการแนะนำของครู นักเรียนจะได้รับ เรื่องท่ีใช้ในการอ่านพร้อมท้ังลำดับขั้นของกิจกรรม  
การเรียนแบบร่วมมือ เพื่อปฏิบัติในทีมหรือกับ คู่ของตนกิจกรรมนี้จะเกี่ยวข้องกับการสอนของครู 
การส่งเสริมทางพุทธิปัญญาในการทำงานท่ี ต้องการความร่วมมือจากเพื่อนขณะปฏิบัติกิจกรรม ลำดับ
ขั้นของการปฏิบัติกิจกรรมมีดังนี้ 

   1.1.1) การจับคู่ผลัดกันอ่าน กิจกรรมนี้จะเริ่มด้วยการให้นักเรียนอ่านในใจ
ก่อนแล้วจึงอ่านออกเสียงกับคู่ของตน โดยผลัดกันอ่านคนละ 1 ย่อหน้า ผู้ฟังจะต้องตรวจความ
ผิดพลาดท่ีอาจเกิดขณะอ่าน ครูประเมิน ความสามารถของนักเรียนด้วยการฟังและประเมินในขณะท่ี
นักเรียนผลัดกันอ่าน จุดประสงค์ของ การจับคู่ผลัดกันอ่าน คือ เป็นการจัดให้นักเรียนมีโอกาสท้ังอ่าน
ในใจและการอ่านออกเสียงเพื่อเหตุผลท่ีสำคัญ คือ ทำให้นักเรียนมีความสามารถในการแปลข้อความ
ให้มีความหมาย มี ความคล่องแคล่วในการอ่านและการจับใจความในการอ่าน 

   1.1.2) การเขียนทำนายโครงสร้างเรื่อง นักเรียนจะได้รับคำถามเกี่ยวกับเรื่อง 
ท่ีอ่าน โดยคำถามจะเน้นท่ีโครงสร้างของ เรื่อง เมื่อนักเรียนอ่านไปได้ครึ่งเรื่องนักเรียนจะได้รับคำส่ัง
ให้หยุดอ่าน และให้บรรยายทิศทางของ เรื่องระบุปัญหาของเรื่อง และให้ทำนายวิธีการแก้ปัญหา  
ให้นักเรียนเขียนเรื่องราวท่ีเกี่ยวกับเรื่อง ในรูปแบบปะติดปะต่อ โดยเขียนคนละประมาณ 2-3 วรรค 
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ตัวอย่างเช่น นักเรียนอาจถูกเรียกถาม ให้เขียนตอนจบของเรื่องท่ีแตกต่างกันไป จุดประสงค์  
ของกิจกรรมนี้เพื่อให้นักเรียนกระตือรือร้น ในการสร้างความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลท่ีเขาได้อ่าน  
กับความรู้และประสบการณ์เดิม 

   1.1.3) การอ่านออกเสียงคำศัพท์ การจับใจความในเรื่องท่ีอ่านของนักเรียน
เป็นส่วนหนึ่ งท่ีมีความเกี่ยวข้องกับ ความสามารถในการแปลความหมายของข้อความอย่าง
คล่องแคล่วและถูกต้อง เมื่อนักเรียนขาด ความคล่องแคล่วในการแปลความหมายจากข้อความ จะจับ
ใจความได้ลำบาก ในรูปแบบ CIRC จะมีคำศัพท์ใหม่ของเรื่อง โดยครูเป็นผู้แนะนำในการสอนท้ังช้ัน 
นักเรียนได้ฝึกอ่านออกเสียงก่อน การอ่านเรื่องและยังได้ฝึกอ่านออกเสียงให้กับคู่ของตนขณะปฏิบัติ
กิจกรรม จุดประสงค์การอ่าน ออกเสียงก็เพื่อพัฒนาความรู้ในศัพท์ใหม่โดยอัตโนมัติ และเก็บความจำ
คำศัพท์ใหม่เหล่านั้น สำหรับการอ่านเรื่องต่อ ๆ ไป 

   1.1.4) การให้ความหมายคำศัพท์ นักเรียนได้รับรายการคำศัพท์ของเรื่อง  
ซึ่งเป็นคำศัพท์ใหม่ในภาษาพูด และให้ ค้นหาความหมายของคำศัพท์ในพจนานุกรม นำคำศัพท์มา
แต่งประโยค การให้ความหมายของ คำศัพท์มีจุดประสงค์เพื่อช่วยนักเรียนให้เรียนรู้ความหมาย 
ของคำศัพท์ใหม่ในบริบทท่ีได้อ่านนั้น 

   1.1.5) การสรุปเรื่อง หลังจากการอ่านและการอภิปรายในกลุ่มการอ่านด้วย 
การแนะนำของครู นักเรียน จะต้องสรุปย่อเหตุการณ์สำคัญในเรื่องท่ีอ่านให้คู่ของตนฟัง จุดประสงค์
ของกิจกรรมนี้ คือ ให้นักเรียนอธิบายเหตุการณ์อย่างย่อด้วยคำพูดของตน เพื่อช่วยให้มีความเข้าใจใน
ส่ิงท่ีเกิดขึ้นใน เนื้อเรื่องท่ีอ่านมากขึ้น และเพื่อฝึกหัดการระลึกข้อมูลท่ีสำคัญ การสรุป และการถอด
ความรู้ท่ีได้จาก การอ่าน ช่วยให้นักเรียนสร้างความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลท่ีนำเสนอในเรื่องท่ีอ่านกับ
ความรู้เดิม 

   1.1.6) การสะกดคำศัพท์ กิจกรรมข้ันนี้ให้นักเรียนทำการทดสอบเพื่อคนอื่น ๆ 
โดยใช้รายการศัพท์ท่ีสะกด ไม่ครบในแต่ละสัปดาห์ โดยถามคำศัพท์ใหม่เพื่อน จนกว่าเพื่อนจะตอบได้
ครอบคลุมหมด หลังจากนั้นนักเรียนจะใช้รายการศัพท์ท่ีเขียนสะกดคำไว้ครบ มาผลัดกันถามอีกหลาย 
ๆ ครั้ง เพื่อให้สามารถสะกดคำได้หมดทุกคำหลังการเรียน 3 ครั้ง นักเรียนจะได้รับการทดสอบ  
การจับใจความเรื่องท่ีอ่าน เขียนประโยคจากคำศัพท์ท่ีกำหนดให้อ่านรายการคำศัพท์ให้ครูฟัง  
ในการทดสอบนักเรียนจะไม่ได้รับอนุญาตให้ช่วยเหลือคนอื่น คะแนนจากการทดสอบและการเขียน
ทำนายโครงสร้างเรื่องเป็นส่วนประกอบท่ีสำคัญของคะแนนของทีมในรอบสัปดาห์ จุดประสงค์  
ของการทดสอบคือเพื่อให้มั่นใจว่านักเรียนแต่ละคนได้เรียนรู้คำศัพท์และจับใจความ ของเรื่องท่ีอ่าน 

2) การสอนการอ่านจับใจความ นักเรียนได้รับการสอนทักษะการอ่านจับใจความ 
ท่ีเฉพาะเจาะจง สัปดาห์ละ 1 ครั้ง อย่างเช่นระบุใจความสำคัญ ความเข้าใจ ความสัมพันธ์เกี่ยวกับ
เหตุผล การลงความเห็นทักษะท่ี เฉพาะเจาะจงเหล่านี้ จะนำมาฝึกกับนักเรียนทีละขั้น หลังจากจบ 
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ในแต่ละบทเรียน นักเรียนทำงานในกิจกรรมการอ่านจับใจความแบบทีม และอภิปรายปัญหาท่ีเหลือ
ในข้อทดสอบชุดท่ี 2 

3) การบูรณาการการเขียนกับภาษาศาสตร์ ในระหว่างการเรียนภาษา ครูใช้
หลักสูตรศิลปะในการใช้ภาษาและการเขียนท่ีพัฒนา โดยเฉพาะสำหรับรูปแบบ CIRC ข้อเน้นย้ำของ
หลักสูตรนี้คือ กระบวนการเขียน ทักษะกลไกทาง ภาษาท่ีนำมาช่วยเฉพาะในการเขียนมากกว่าแยก
สอบเป็นเรื่องต่างหาก อย่างเช่น นักเรียนเรียนคำ ขยาย ในระหว่างเรียนการเขียนอธิบายย่อหน้า  
ต่าง ๆ การทำเครื่องหมายคำพูดเมื่อเขียนบทสนทนา อธิบายเรื่องโปรแกรมท่ีนำมาใช้ในการเขียน  
มีท้ังให้นักเรียนฝึกเขียนตามหัวข้อท่ีตนเองเลือก และ บทเรียนท่ีครูนำมาสอนท่ีเฉพาะเจาะจงใน
ทักษะการเขียนต่าง ๆ เช่น การอุปมาอุปไมย การโต้แย้ง บทความหนังสือพิมพ์  เรื่องลึกลับ  
และจดหมาย นักเรียนประพันธ์แล้วลำดับงานของเพื่อนคนอื่น โดยเน้นไปท่ีความถูกต้องเชิงโครงสร้าง
และการปะติดปะต่อ ท้ายท่ีสุดนักเรียนพิมพ์บทประพันธ์ท่ี สำเร็จครั้งสุดท้ายเป็นทีมหรือทำเป็น
หนังสือช้ันเรียน 

4) การอ่านหนังสือนอกเวลา ในแต่ละวันนักเรียนจะได้รับมอบหมายให้อ่านในใจ
จากหนังสือท่ีตนเองสนใจ โดยใช้เวลาประมาณ 20 นาที เพื่ออ่านเป็นการบ้าน จุดประสงค์ของ
กิจกรรมนี้ คือ  

4.1) เพื่อเพิ่มเวลาการอ่านในใจของนักเรียน จากการศึกษาพบว่า การเพิ่มเวลา
ในการอ่านในใจของนักเรียน มีความสัมพันธ์กันอย่างสูงกับการพัฒนาการอ่านจับใจความ 

   4.2) เพื่อสนับสนุนนักเรียนให้เอาใจใส่การอ่านท่ีเป็นกิจกรรมอิสระ โดยผู้ปกครอง 
คอยเป็นผู้ดูแลในการอ่าน และคอยส่งเสริมนักเรียนให้อ่านอย่างน้อยภายในเวลาท่ีกำหนด  
นักเรียน จำเป็นต้องส่งสมุดรายงานการอ่านหนังสือ 1 เล่ม ทุก ๆ 2 สัปดาห์ ใครท่ีอ่านได้มากกว่า 
ท่ีกำหนดจะได้รับการส่งเสริมให้อ่านเพิ่มเติมพร้อมกับเพิ่มสมุดรายงานอีกและจะได้รับโบนัสเพื่อเป็น
คะแนนของทีม 

จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า เป็นรูปแบบการเรียนสำหรับสอนการอ่านการเขียน
และภาษาศาสตร์ร่วมกับการเรียนแบบร่วมมือ มีองค์ประกอบท่ีสำคัญคือ กิจกรรมท่ีเกี่ยวข้องกับเรื่อง
ท่ีอ่านการสอนอ่านจับใจความ การบูรณาการการเขียนกับภาษาศาสตร์ สอดคล้องกับการจัด  
การเรียนรู้การสอนอ่านและการสอนเขียนให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

2.4.4 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
การเรียนแบบร่วมมือกันเพื่อบูรณาการด้านการอ่าน และการเขียน (Cooperative 

integrated reading and composition หรือ CIRC) การเรียนแบบร่วมมือกันเพื่อพัฒนาการอ่าน 
และ การเขียนจะจับคู่กันทำกิจกรรมการเรียนตามลำดับคือการอ่านกับเพื่อน การเขียนโครงร่าง  
ของ เนื้อเรื่อง การอ่านออกเสียง การให้ความหมายของคำ การเล่าเรื่องใหม่ และการสะกดคำ
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นักเรียนแต่ ละคู่จะผลัดกันเป็นผู้ตรวจสอบ การทำกิจกรรม และช่วยสมาชิกในกลุ่มของตนทำ
กิจกรรมให้สำเร็จ หลังจากทำกิจกรรมเรียบร้อยแล้ว นักเรียนจะต้องทำการทดสอบความเข้าใจ  
ในเรื่องท่ีอ่านคะแนน ของนักเรียนแต่ละคนจะจะรวมเป็นคะแนนของกลุ่ม ครูจะประกาศคะแนนกลุ่ม
ท่ีทำคะแนนได้ สูงสุดการจัดกิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือกันเพื่อพัฒนาการอ่านและการเขียน (CRC) 
มีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC ดังนี้ 

สลาวิน (Slavin, 1987 อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2561) กล่าวถึง ขั้นตอนการเรียน
ด้วยเทคนิค CIRC ว่า มีอยู่ 8 ประการ 

1) ครูแบ่งกลุ่มนักเรียนตามระดับความสามารถในการอ่าน นักเรียนในแต่ละกลุ่ม
จับคู่ 2 คน หรือ 3 คนทำกิจกรรมการอ่านแบบเรียนร่วมกัน 

2) ครูจัดทีมใหม่โดยให้แต่ละทีมมีนักเรียนต่างระดับความสามารถอย่างน้อย  
2 ระดับ ทีมทำกิจกรรมร่วมกัน เช่น เขียนรายงาน แต่งความ ทำแบบฝึกหัดและแบบทดสอบต่าง ๆ  
และมี  การให้คะแนนผลงานของแต่ละทีม ทีมใดได้คะแนน 90 เปอร์เซ็น ต์ขึ้นไป จะได้รับ
ประกาศนียบัตรเป็น “ซุปเปอร์ทีม” หากได้รับคะแนนต้ังแต่ 30 - 89 เปอร์เซ็นต์จะได้รับรางวัล
รองลงมา 

3) ครูพบกลุ่มการอ่านประมาณวันละ 20 นาที แจ้งวัตถุประสงค์ในการอ่าน แนะนำ  
คำศัพท์ใหม่ ๆ ทบทวนศัพท์เก่าต่อจากนั้นครูจะกำหนดและแนะนำเรื่องท่ีอ่าน แล้วให้ผู้เรียนทำ
กิจกรรมต่าง ๆ ตามท่ีครูจัดเตรียมไว้ให้ เช่น อ่านเรื่องในใจแล้วจับคู่อ่านออกเสียงให้เพื่อนฟังและ 
ช่วยกันแก้จุดบกพร่องหรือครูอาจจะให้นักเรียนช่วยกันตอบคำถาม วิเคราะห์ตัวละคร วิเคราะห์ 
ปัญหาหรือทำนายว่าเรื่องจะเป็นอย่างไรต่อไป เป็นต้น 

4) หลังจากกิจกรรมการอ่านครูนำการอภิปรายเรื่องท่ีอ่าน โดยครูจะเน้นการฝึก
ทักษะต่าง ๆ ในการอ่าน เช่น การจับประเด็นปัญหาการทำนาย เป็นต้น 

5) นักเรียนรับการทดสอบการอ่านเพื่อความเข้าใจนักเรียนจะได้รับคะแนนเป็นท้ัง 
รายบุคคลและทีม 

6) นักเรียนจะได้รับการสอนและฝึกทักษะการอ่านสัปดาห์ละ 1 วัน เช่น ทักษะ 
การอ่านจับใจความสำคัญ ทักษะการอ้างอิง ทักษะการใช้เหตุผล เป็นต้น 

7. นักเรียนจะได้รับชุดการเรียนการสอนเขียน ซึ่งผู้เรียนสามารถเลือกหัวข้อ 
การเขียนได้ตามความสนใจ นักเรียนจะช่วยกันวางแผนเขียนเรื่อง ช่วยกันตรวจสอบความถูกต้องและ
ในท่ีสุด ตีพิมพ์ผลงานออกมา 

8) นักเรียนจะได้รับการบ้านให้เลือกอ่านหนังสือท่ีสนใจและเขียนรายงานเรื่องอ่าน
เป็นรายบุคคล โดยให้ผู้ปกครองช่วยตรวจสอบพฤติกรรมการอ่านของนักเรียนท่ีบ้าน  
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ตติยา ไผ่วงษ์ (2544) กล่าวถึง ขั้นตอนการเรียน โดยใช้เทคนิค CIRC ว่าเป็นวิธี 
ท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ฝึกการอ่านเพื่อความเข้าใจ โดยใช้กระบวนการเรียนแบบกลุ่มเป็น เครื่องมือ
ดังนั้น  ในลำดับขั้นตอนการสอนจึงพอจะสรุปลักษณะขั้นตอนท่ีสำคัญได้ 2 ประเด็น คือ  
การเตรียมการสอน (Preparation) และกิจกรรมการเรียนการสอน (Learning and teaching 
activties) ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

การเตรียมการสอน ส่ิงท่ีผู้สอนต้องคำนึงถึงในขั้นเตรียมการสอนโดยใช้เทคนิค CIRC  
มี 4 ประการ คือ 

1) การเตรียมเนื้อหา เนื้อหาท่ีใช้สอนเป็นแบบโครงสร้างข้อเขียน (Story grammar)      
ท่ีจัดเป็นชุด ๆ ตามระดับความสามารถของผู้เขียน ดังเช่น ข้อเขียนท่ีท่ีมหาวิทยาลัยจอห์นส์ออฟกินส์
จัดเป็นชุด ๆ ตามระดับความสามารถของผู้เขียน ดังเช่น ข้อเขียนท่ีท่ีมหาวิทยาลัยจอห์นส์ออฟกินส์ 
เป็นผู้สร้างขึ้นเองหรือครูผู้สอนสามารถท่ีจะเลือกเนื้อหาท่ีใช้สอนประเภทเดียวกัน เช่นเรื่องท่ีเป็นตอน
เดียวจบหรือมากกว่าหนึ่งตอน ซึ่งจะอธิบายถึงฉาก ตัวละคร สถานท่ี เวลา ท่ีมีเหตุการณ์ดำเนินไป 
อธิบายเป้าหมายของตัวละคร การกระทำ และผลจากการกระทำเป็นอย่างไรบ้างและเรื่องจบลงแบบ
ใดหรืออาจจะใช้เรื่องท่ีไม่สมบูรณ์ แล้วให้นักเรียนคาดการณ์ว่าเหตุการณ์ควรจะจบลงอย่างไร เป็นต้น 

2) การจัดนักเรียนเข้ากลุ่ม (Assigning students to team) ครูเป็น ผู้จัดกลุ่ม
นักเรียนเข้าเป็นกลุ่มอ่าน (Reading groups) ก่อนกลุ่มละ 2 คน ครูควรเป็นผู้จัดการแบ่งกลุ่มเองเพื่อ
ขจัดปัญหา นักเรียนท่ีชอบพอและสนิทสนมกันมารวมกลุ่มกัน และครูจะต้องคอยกระตุ้นให้นักเรียน
เห็นความสำคัญของการเรียนเป็นกลุ่ม ความร่วมมือกันของสมาชิกในกลุ่มทุกคนไม่เฉพาะแต่คู่  
ของตนเองเท่านั้น ครูอาจจะจัดกลุ่มใหม่เมื่อเรียนครบ 4 - 6 สัปดาห์ 

3) การจัดทำใบคะแนนของทีม (Team score sheet) เป็นแบบบันทึกคะแนน
รายบุคคล ของนักเรียน แต่ละทีมประกอบด้วยรายช่ือสมาชิกในทีมและตารางคะแนนทดสอบเมื่อ
เรียนจบแต่ ละบทเรียน เช่น ความเข้าใจในการอ่าน อ่านออกเสียงคำศัพท์ หาความหมายของคำ  
การสอบสะกดแต่ละบทเรียน เช่น ความเข้าใจในการอ่าน อ่านออกเสียงคำศัพท์ หาความหมายของ
คำ การสอบสะกดคำ และการเขียนเกี่ยวกับเรื่องท่ีอ่าน เป็นต้น ครูจะอธิบายการได้มาซึ่งคะแนนแต่
ละอย่าง ทีมท่ีได้ถึง 90 คะแนนขึ้นไป จะได้รับเกียรติบัตร “Super team” ทีมท่ีได้คะแนน 80 - 90  
จะได้รับเกียรติบัตร "Great team” และทีมท่ีได้คะแนน 70 - 79 จะได้รับเกียรติบัตร “Good 
team” ครูควรอธิบายเกณฑ์การให้คะแนนและให้นักเรียนเป็นผู้กรอกรายช่ือสมาชิกในทีมเอง 

4) การจัดทำแบบฟอร์มบันทึกการทำงานท่ีได้รับมอบหมาย (Assignment record 
form) ในแบบฟอร์มจะมีช่ือนักเรียน วันท่ีเรียน และตารางกิจกรรมท่ีทำหลังการอ่านและในระหว่าง  
การอ่าน 
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สุดศิริ ศิริคุณ (2543) กล่าวถึงขั้นตอนการสอนโดยใช้เทคนิค CIRC ว่ามีขั้นตอน 
ดังต่อไปนี้ 

1) การนำเสนอของผู้สอนเป็นการต้ังจุดประสงค์และเสนอเนื้อหาท่ีจะเรียนโดยใช้ 
กิจกรรมต่าง ๆ เช่น การตั้งคำถาม การเล่าเรื่อง การใช้รูปภาพหรือบทอ่าน 

2) การฝึกปฏิบัติภายในกลุ่มย่อยจะเน้นการฝึกใช้ภาษาเพื่อการส่ือสาร ผู้เรียนจะทำ 
กิจกรรมการเขียนตามขั้นตอนของกระบวนการเขียน ประกอบด้วย การวางแผน การเขียนร่างงาน 
เขียน การทบทวนและตรวจทานงานเขียน การเขียนงานใหม่ และประเมินงานเขียนโดยครูและ เพื่อน
ร่วมชั้น 

3) การประเมินผู้เรียนจะได้รับการทดสอบความสามารถทางการเขียน โดยใช้
แบบทดสอบการเขียนเป็นรายบุคคล คะแนนท่ีได้นำมาเป็นคะแนนของกลุ่ม 

4) การเสริมแรง กลุ่มใดท่ีทำคะแนนได้ถึงเป้าหมายท่ีกำหนดจะได้รับรางวัล 
พเยาว์ ส่ิงวี (2551) กล่าวถึงขั้นตอนกระบวนการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียน 

การสอนแบบร่วมมือ โดยใช้เทคนิค CIRC ดังต่อไปนี้ 
1) ขั้นเตรียมการ ครูแนะนำการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค CIRC แจ้ง

จุดประสงค์การเรียนรู้และเกณฑ์รางวัล โดยครูแบ่งกลุ่มย่อยโดยมีสมาชิกความสามารถต่างกันกลุ่มละ
ประมาณ 4 - 6 คน ซึ่งครูแจ้งจุดประสงค์การอ่านแต่ละครั้ง 

2) ขั้นสอน ครูแนะนำคำศัพท์และเนื้อเรื่องใหม่ นักเรียนอ่านเนื้อเรื่อง หลังจากนั้น
ครูและนักเรียนอภิปรายซักถามเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง โดยข้ันตอนการอ่าน มีดังนี้  

2.1) ขั้นจำ เป็นขั้นเริ่มแรกของการอ่านท่ีสมองจะต้องจำเรื่องราวให้ได้  
จำความหมายของคำ ให้คำจำกัดความของคำยาก จำช่ือตัวละครและเหตุการณ์สำคัญ การท่ีจะรู้ว่า
นักเรียนมีความจำ เรื่องท่ีอ่านได้มาหรือน้อยก็ใช้การต้ังคำถามเรื่องท่ีอ่าน หรือให้สะกดคำ  
บอกความหมายและบอกคำ จำกัดความ 

2.2) ขั้นเข้าใจ เป็นขั้นท่ีนักเรียนสามารถเล่าเรื่องท่ีอ่านด้วยคำพูดของตนเองได้
เข้าใจ ความคิดถ้อยคำ ประโยค และข้อความท่ีให้คติสอนใจ สรุปเรื่องเป็นมโนทัศน์โดยใช้คำพูดของ
ตน ดังนั้นการท่ีครูจะประเมินว่านักเรียนมีความเข้าใจมากหรือน้อย ควรต้ังเป็นคำถามด้วยการให้เล่า 
เรื่องสรุปและเรียงลำดับเหตุการณ์ของเรื่อง 

3) ขั้นกิจกรรมกลุ่ม ครูให้นักเรียนในกลุ่มทำกิจกรรมและฝึกทักษะตามใบงานโดยมี
ครูคอยแนะนำ 

4) ขั้นตรวจสอบผลงาน ครูให้สมาชิกในกลุ่มตรวจสอบผลงาน 
5) ขั้นสรุปและประเมินผล ครูและนักเรียนช่วยกันสรุปและประเมินผลจากเรื่อง 

ท่ีเรียนโดยครูเป็นคนตรวจให้คะแนน ซึ่งครูนำคะแนนจากใบงานมาเฉล่ียเป็นคะแนนกลุ่ม โดยกลุ่มใด
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ได้คะแนน 90 เปอร์เซ็นต์ขึ้นไปได้รับรางวัลดาวทอง กลุ่มใดได้คะแนน 80-89 เปอร์เซ็นต์ ได้รับรางวัล
ดาวเงิน ส่วนกลุ่มใดไม่ถึงเกณฑ์จะให้กำลังใจ 

นาตยา ปิลันธนานนท์ (2543) สรุปได้ว่า การเรียนการสอนโดยวิธี CIRC มีขั้นตอน
ดังนี้ 

1) แบ่งกลุ่มผู้เรียน เป็นกลุ่มคละความสามารถ กลุ่มละ 4 คน 
2) ครูช้ีแจงกิจกรรมการเรียนและทำข้อตกลงเรื่องการทำงานกลุ่มแก่ผู้เรียน 
3) ภายในกลุ่มผู้เรียนจับคู่กัน ร่วมกันศึกษากิจกรรม ทบทวนและทดสอบไป 

ทีละเรื่องหรือทีละจุดประสงค์ เมื่อเรียนเสร็จเรียบร้อย จนเข้าใจกันท้ังคู่ดีแล้วให้เซ็นช่ือกำกับว่าผ่าน 
การเรียนเรื่องนั้นหรือจุดประสงค์นั้นแล้ว จากนั้นเรียนเรื่องหรือจุดประสงค์ใหม่ต่อไปจนครบหมด  
ทุกเรื่องหรือทุกจุดประสงค์ท่ีครูกำหนดไว้  

4) จากนั้น ผู้เรียนในกลุ่มมารวมตัวกันอีกครั้งหนึ่ง เพื่อทำงานร่วมกันตามท่ีครู
กำหนดจนงานกลุ่มสำเร็จผลเรียบร้อย ขณะทำงานสมาชิกในกลุ่มปฏิบัติตามบทบาทหน้าท่ีตามท่ีครู
กำหนด เพื่อให้การทำงานในกลุ่มมีประสิทธิภาพ 

5) เมื่อทุกกลุ่มศึกษาทุกกิจกรรมเสร็จเรียบร้อย ก็พร้อมรับการประเมินผลจากครู 
จอห์นสัน และจอห์นสัน (Johnson & Johnson, 1994 อ้างถึงใน วัชรา เล่าเรียนดี, 

2547) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือ ดังนี้ 
1) ขั้นเตรียม ประกอบด้วยครูเป็นท่ีปรึกษาให้คำแนะนำถึงบทบาทของนักเรียน  

การแบ่งกลุ่มการเรียน แจ้งวัตถุประสงค์การเรียนในแต่ละบท เวลาท่ีใช้สอนและฝึกทักษะพื้นฐาน  
ท่ีจำเป็นสำหรับนักเรียน 

2) ขั้นสอน ครูทำการสอนในรูปแบบของกิจกรรมการสอน ด้วยการนำเข้าสู่บทเรียน  
แนะนำเนื้อหา แหล่งข้อมูลท่ีจะค้นคว้า และมอบหมายงานในกลุ่ม 

3) ขั้นทำกิจกรรมกลุ่ม นักเรียนแต่ละคนมีบทบาทหน้าท่ีในการทำกิจกรรมกลุ่ม 
ตามท่ีได้รับมอบหมาย จะช่วยเหลือกัน ส่งเสริมสนับสนุนร่วมกันปฏิบัติ ทำให้เกิดการเสริมแรงกัน 

4) ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ เป็นการตรวจสอบว่าผู้เรียนได้ปฏิบัติหน้าท่ี
ครบถ้วนหรือไม่ ผลการปฏิบัติงานเป็นอย่างไร เน้นการตรวจสอบผลงานกลุ่มและรายบุคคล 
ต่อจากนั้นเป็นการทดสอบ 

5) ขั้นสรุป บทเรียนและผลการทำงานกลุ่ม ครูและนักเรียนช่วยกันสรุปบทเรียน  
ถ้ามีส่ิงท่ีผู้เรียนไม่เข้าใจ ครูอธิบายเพิ่มและช่วยกันประเมินผลการทำงานกลุ่มหาจุดเด่น จุดด้อย 
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ผู้วิ จัยได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC  
จากนักวิชาการและนักการศึกษา สามารถสังเคราะห์ได้ ดังนี้ 
 
ตารางที่ 3 การสังเคราะห์ข้ันตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
 

สลาวิน  
(Slavin, 1987) 

สุดศิริ ศิริคุณ  
(2543) 

นาตยา  
ปิลันธนานนท์  

(2543) 

พเยาว์  สิ่งวี  
(2551) 

ผลการสังเคราะห์ 

- - - 1. ขั้นเตรียมการ 
   - แจ้ง
จุดประสงค์  
การเรียนรู้และ
เกณฑ์รางวัล 

1. ขั้นนำเสนอ
บทเรียนต่อช้ันเรียน 
   - ผู้สอนเสนอ
เนื้อหาท่ีเกี่ยวข้อง
กับหัวข้อการเรียน 
   - นักเรียนอ่าน
เนื้อเรื่องท่ีเกี่ยวข้อง
กับหัวข้อท่ีเรียน 
   - นักเรียนซักถาม
เพิ่มเติม  

- 1. การนำเสนอ
ของผู้สอน การตั้ง
จุดประสงค์และ
เสนอเนื้อหาท่ีจะ
เรียน 

- 2. ข้ันสอน 
   - ครูแนะนำ
คำศัพท์และ 
เนื้อเรื่องใหม่ 
นักเรียนอ่าน 
เนื้อเรื่อง 
หลังจากนั้นครู 
และนักเรียน
อภิปรายซักถาม
เกี่ยวกับเนื้อเรื่อง 

1. แบ่งกลุ่ม
นักเรียนตาม
ความสามารถใน
การอ่าน ในแต่ละ
กลุ่มจับคู่ 2 คน 
หรือ 3 คน ทำ
กิจกรรม 

2. การฝึกปฏิบัติ
ภายในกลุ่มย่อย 
   - จะเน้นการ
ฝึกใช้ภาษาเพื่อ
การส่ือสารผู้เรียน
จะทำกิจกรรม
การเขียน 

1. แบ่งกลุ่ม
ผู้เรียน 
   - เป็นกลุ่ม
คละความ 
สามารถ กลุ่ม
ละ 4 คน 

 

3. ข้ันกิจกรรม
กลุ่ม 
   - ครูให้
นักเรียนในกลุ่ม
ทำกิจกรรมและ
ฝึกทักษะตาม      
ใบงาน 

2. ข้ันแบ่งกลุ่ม 
ผู้เรียนและฝึก 
ปฏิบัติภายในกลุ่ม 
   - แบ่งกลุ่ม กลุ่ม 
ละ 4 คน คละ 
ความสามารถ  
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ตารางที่ 3 (ต่อ)  
 

สลาวิน  
(Slavin, 1987) 

สุดศิริ ศิริคุณ  
(2543) 

นาตยา  
ปิลันธนานนท์  

(2543) 

พเยาว์  สิ่งวี  
(2551) 

ผลการสังเคราะห์ 

 
 

ตามข้ันตอนของ
กระบวนการ
เขียน  

 
 
 

โดยมีครูคอย
แนะนำ 

คือ เก่ง 2 คน อ่อน 
2 คน  
   - ภายในกลุ่ม 
ผู้เรียนเก่งจับคู่กับ
ผู้เรียนอ่อน ศึกษา
กิจกรรมเกี่ยวกับ
ขั้นตอนของ
กระบวนการเขียน  
   - แต่ละคู่ในกลุ่ม
มารวมกันอีกครั้ง 
เพื่อแลกเปล่ียน
เรียนรู้ สรุปองค์
ความรู้ร่วมกัน 
  

 
 
 
 

2. ครูช้ีแจง
กิจกรรมการ
เรียน 
   - ทำข้อตกลง
เรื่องการทำงาน
กลุ่มแก่ผู้เรียน 
3. ภายในกลุ่ม
จับคู่กัน ร่วมกัน
ศึกษากิจกรรม
ทบทวนและ
ทดสอบไปท่ีละ
เรื่องหรือทีละ
จุดประสงค์ 

 

2. จัดทีมใหม่โดย
ให้แต่ละทีมมี
นักเรียนต่าง
ระดับความ 
สามารถอย่าง
น้อย 2 ระดับ ทีม
ทำกิจกรรม
ร่วมกัน 

- 4. ผู้เรียนใน
กลุ่มมารวมกัน
อีกครั้ง เพื่อ
ทำงานร่วมกัน 
ตามท่ีครูกำหนด
จนงานกลุ่ม
สำเร็จผล
เรียบร้อย 

- 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 61 

ตารางที่ 3 (ต่อ)  
 

สลาวิน  
(Slavin, 1987) 

สุดศิริ ศิริคุณ  
(2543) 

นาตยา  
ปิลันธนานนท์  

(2543) 

พเยาว์  สิ่งวี  
(2551) 

ผลการสังเคราะห์ 

3. ครูพบกลุ่ม 
การอ่านประมาณ
วันละ 20 นาที 

- - -  

4. หลังจาก
กิจกรรมการอ่าน 
ครูนำอภิปราย
เรื่องท่ีอ่าน โดย
ครูจะเน้นการฝึก
ทักษะต่าง ๆ ใน
การอ่าน 

- - - 

5. ทดสอบการ
อ่านเพื่อความ
เข้าใจ ได้รับ
คะแนนท้ังราย 
บุคคลและทีม 

3. การประเมิน
ผู้เรียน  
   - จะได้รับ 
การทดสอบความ 
สามารถทาง 
การเขียน โดยใช้
แบบทดสอบ 
การเขียนเป็น
รายบุคคล 
คะแนนท่ีได้นำมา
เป็นคะแนนของ
กลุ่ม 

5. รับการ
ประเมินจากครู 

4. ขั้นตรวจสอบ
ผลงาน 
5. ขั้นสรุปและ
ประเมินผล 
   - ครูและ
นักเรียนช่วยกัน
สรุปและประเมิน 
ผลจากเรื่องท่ี
เรียน โดยครูเป็น
คนตรวจให้
คะแนน ซึ่งครูนำ
คะแนนจากใบ
งานมารวมเป็น
คะแนนกลุ่ม 

3. ขั้นสรุปและ
ประเมินผล 
   - ครูและนักเรียน
ช่วยกันสรุปและ
ประเมินผลจากเรื่อง 
ท่ีเรียน 
   - ครูเป็นคนตรวจ 
ให้คะแนน ซึ่งครู 
นำคะแนนจากใบ
งานมาเฉล่ียเป็น
คะแนนกลุ่ม ได้รับ
คะแนนท้ัง
รายบุคคลและกลุ่ม 
นักเรียนทุกคนจะ
ได้รับคะแนน 
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ตารางที่ 3 (ต่อ)  
 

สลาวิน  
(Slavin, 1987) 

สุดศิริ ศิริคุณ  
(2543) 

นาตยา  
ปิลันธนานนท์  

(2543) 

พเยาว์  สิ่งวี  
(2551) 

ผลการสังเคราะห์ 

6. รับการสอน
และฝึกทักษะการ
อ่านสัปดาห์ละ  
1 วัน 

- - - ท้ังรายบุคคลและ
รายกลุ่ม โดยกลุ่ม
ใดได้คะแนนสูงสุด 
จะได้เป็นทีม 
ยอดเยี่ยม 7. นักเรียนได้รับ

ชุดการเรียนการ
สอนเขียน 
วางแผนเขียน
เรื่องและช่วยกัน
ตรวจสอบ
ความถูกต้อง 

- - - 

8. รับการบ้านให้
เลือกอ่านหนังสือ
ท่ีสนใจและเขียน
รายงานเรื่องท่ี
อ่าน 

- - - 

- 4. การเสริมแรง 
   - กลุ่มใดท่ีทำ
คะแนนได้ถึง
เป้าหมายท่ี
กำหนดจะได้รับ
รางวัล 

- - 
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จากท่ีกล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยสังเคราะห์ขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 

(Cooperative Integrated Reading and Composition) ป ร ะ ก อ บ ด้ ว ย  3 ขั้ น ต อ น  ไ ด้ แ ก่   

1) ขั้นนำเสนอบทเรียนต่อช้ันเรียน เป็นขั้นท่ีผู้สอนเสนอเนื้อหาท่ีเกี่ยวข้องกับหัวข้อการเรียน จากนั้น

นักเรียนอ่านเนื้อเรื่องท่ีเกี่ยวข้องกับหัวข้อท่ีเรียนและซักถามเพิ่มเติม 2) ขั้นแบ่งกลุ่มผู้เรียนและฝึก

ปฏิบัติภายในกลุ่ม เป็นขั้นการแบ่งกลุ่มนักเรียน กลุ่มละ 4 คน คละความสามารถ คือ เรียนเก่ง 2 คน 

และเรียนอ่อน 2 คน ภายในกลุ่ม ผู้เรียนเก่งจับคู่กับผู้เรียนอ่อน ศึกษากิจกรรมเกี่ยวกับขั้นตอนของ

กระบวนการเขียน จากนั้นแต่ละคู่ในกลุ่มมารวมกันอีกครั้ง เพื่อแลกเปล่ียนเรียนรู้ สรุปองค์ความรู้

ร่วมกัน 3) ขั้นสรุปและประเมินผล เป็นขั้นท่ีครูและนักเรียนช่วยกันสรุปและประเมินผลจากเรื่อง 

ท่ีเรียน โดยครูเป็นคนตรวจให้คะแนน ซึ่งครูนำคะแนนจากใบงานมาเฉล่ียเป็นคะแนนกลุ่ม ได้รับ

คะแนนท้ังรายบุคคลและกลุ่ม นักเรียนทุกคนจะได้รับคะแนนท้ังรายบุคคลและรายกลุ่ม โดยกลุ่มใดได้

คะแนนสูงสุดจะได้เป็นทีมยอดเยี่ยม 

2.4.5 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
การวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC มีความสำคัญ  

ในการพัฒนาความเข้าใจในการเรียน และพัฒนาการอ่านและการเขียนของนักเรียน โดยมีนักวิชาการ
หลายท่านกล่าวไว้ ดังนี้ 

      สลาวิน สตีเวนส์ และมาดเดน (Slavin, Stevens & Madden, 1987) กล่าวว่า  
การวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC มีดังนี้ 

1) การกำหนดคะแนนของทีมในการอ่าน (Determining team scar9s h reading)
มีจุดประสงค์เพื่อท่ีจะให้นักเรียนมีความรับผิดชอบในการทำงานของตนเองเพื่อเป็นการเสริมแรง  
การให้ความร่วมมือในการทำงาน และกระตุ้นให้นักเรียนขยันทำงานติดต่อกันอย่างต่อเนื่อง 

2) คะแนนการทำงานเป็นทีม (Teamwork points) คะแนนความร่วมมือในทีม ครู
จะมีคะแนนให้สมาชิกของทีมแต่ละทีมจะได้คะแนนตามพฤติกรรมในการเรียน ซึ่งขึ้นอยู่กั บ
ความสำเร็จของการทำงานร่วมกันท่ีได้รับมอบหมายจากครูผู้สอน ความร่วมมือ และการช่วยเหลือ  
ซึ่งกันและกัน และการปฏิบัติตามกฎของห้องเรียน 

3) การคิดคะแนนทีม (Calculating team scores) ครูผู้สอนนำคะแนนท่ีนักเรียน
ได้จากการสอบข้อเขียน สอบอ่านออกเสียงค้าศัพท์ คะแนนการทำงานท่ีสมาชิกแต่ละคนในทีมทำ
ได้มาร่วมกัน แล้วหารด้วยจำนวนสมาชิกในแต่ละทีม คะแนนท่ีได้ออกมาจะเป็นคะแนนของทีม ทีมท่ี
ได้คะแนนมากจะได้รับเกียรติบัตรหรือรางวัลตามคะแนน โดยกำหนดไว้ ดังนี้ 

ทีมท่ีได้คะแนน 90-100 จะได้รับเกียรติบัตรให้เป็น Super teams  
ทีมท่ีได้คะแนน 80-89 จะได้รับเกียรติบัตรให้เป็น Great teams 
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ทีมท่ีได้คะแนน 70-79 จะได้รับเกียรติบัตรให้เป็น Good teams 
วัชรา เล่าเรียนดี (2547) กล่าวว่า การวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ เทคนิค CIRC ดังนี้ 
1) ประเมินผลงาน คือ ประเมินการทำกิจกรรมตามใบงานของนักเรียนท้ังรายบุคคล

และกลุ่ม จากนั้นนำคะแนนท่ีได้มารวมกัน และหาค่าเฉล่ียนักเรียนในกลุ่มจะได้คะแนนเท่ากันหมด 
2) ประเมินการทำงานกลุ่ม คือ ประเมินนักเรียนขณะปฏิบัติงาน โดยใช้แบบสังเกต

จะดูจากความรับผิดชอบ การวางแผน การช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
จากการวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC สรุปได้ว่า

ประเมินจากผลงานนักเรียน โดยการปฏิบัติงานตามใบงานท่ีมอบหมายให้ทำ การประเมินคะแนน 
รายบุคคลและกลุ่ม นำคะแนนท้ังรายบุคคลและกลุ่มมารวมกัน และหาค่าเฉล่ียเป็นคะแนนของกลุ่ม 
นักเรียนในกลุ่มจะได้คะแนนเท่ากันทุกคน กลุ่มใดท่ีได้คะแนนมากท่ีสุดจะได้รับรางวัล 

 
2.5  การสอนเขียนที่เนน้กระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 

2.5.1 แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 

 ผู้วิจัยได้สังเคราะห์การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับ
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC โดยศึกษาจากแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบการสอน
เขียนท่ีเน้นกระบวนการ และศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC สามารถสรุป
ได้ดังนี้ 

การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียน ท่ี เน้นกระบวนการ (Process Writing 
Approach) เป็นการจัดการเรียนการสอนท่ีมุ่งเน้นให้นักเรียนได้เรียนรู้ในการฝึกทักษะการเขียนอย่าง
เป็นขั้นตอนและเน้นกระบวนการเพื่อสร้างงานเขียนท่ีสมบูรณ์ ในการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ 
จะให้นักเรียนเขียนหลาย ๆ ครั้ง โดยวิธีการอ่านทบทวนและตรวจทานจากเพื่อนและครูเพื่อปรับปรุง
แก้ไข โดยขั้นตอนต่าง ๆ เหล่านี้จะย้อนกลับไปมาจนผลงานเสร็จสมบูรณ์ โดยมีขั้นตอนการจัด  
การเรียนรู้ 5 ขั้นตอน ดังนี้  

ขั้นท่ี 1 ขั้นก่อนการเขียน โดยศึกษาตัวอย่างงานเขียนท่ีเกี่ยวข้อง ศึกษาการใช้
สำนวนภาษาและคำศัพท์ท่ีใช้ในงานเขียน และรวบรวมเนื้อหาท่ีได้จากการศึกษา เพื่อวางแผนใน  
การเขียนงานของตนเอง  

ขั้นท่ี 2 ขั้นร่างงานเขียนและเขียนงาน โดยการนำความคิดและข้อมูลในขั้นก่อน 
การเขียนมาเรียบเรียงเป็นตัวหนังสือ จากนั้นนำงานเขียนท่ีร่างไว้มาลงมือเขียนถ่ายทอดความคิด
ความรู้สึก ใส่รายละเอียดเพิ่มเติม  
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ขั้นท่ี 3 ขั้นอ่านทบทวนงานเขียน โดยอ่านทบทวนและประเมินงานเขียนโดยตัว
ผู้เขียนเอง ครู และเพื่อน และให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียนว่างานเขียนมีจุดบกพร่องท่ีควรปรับปรุง
แก้ไขอย่างไร  

ขั้นที่ 4 ข้ันปรับปรุงแก้ไขงานเขียน โดยการปรับปรุง แก้ไขส่ิงท่ีบกพร่องของร่างงาน 
เขียนในด้านเนื้อหา โครงสร้าง การสะกดคำและกลไกทางภาษา และปรับแก้ให้สมบูรณ์ เพื่อให้ผู้อ่าน
เข้าใจได้ชัดเจน  

ขั้นที่ 5 ข้ันนำเสนองานเขียนและประเมินผล โดยการนำเสนองานเขียนหน้าช้ันเรียน 
จัดป้ายนิเทศ หรือแจกงานเขียนท่ีแก้ไขแล้วให้ครูหรือเพื่อนร่วมช้ันทำการวิจารณ์และประเมินผลตาม
เกณฑ์ตามความเหมาะสมของเนื้อหา 

การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC (Cooperative Integrated Reading and 
Composition) เป็นรูปแบบการเรียนการสอนท่ีบูรณาการด้านการอ่านและการเขียน โดยให้นักเรียน
แบ่งกลุ่มในการทำกิจกรรม เพื่อเป็นการส่งเสริม ทักษะการเรียนรู้ท้ังด้านการอ่านและการเขียนให้มี
ประสิทธิภาพ ซึ่งใช้วิธีการเรียนแบบร่วมมือกัน ช่วยเหลือกันในการเรียน โดยให้นักเรียนคนท่ีเก่งกว่า
ช่วยเหลือนักเรียนคนท่ีอ่อนกว่า เพื่อให้เกิดผลสำเร็จของกลุ่ม และกลุ่มท่ีมีคะแนนสูงสุดหรือได้
คะแนนตามเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ จะได้รับรางวัลหรือได้รับการยกย่องภายในห้อง ซึ่งเทคนิค CIRC ภายใน
กลุ่มแต่ละกลุ่มจะประกอบด้วยสมาชิกท่ีมีความสามารถแตกต่างกัน และมีการกำหนดบทบาทหน้าท่ี
ของสมาชิกในกลุ่มอย่างชัดเจน ซึ่งสมาชิกในกลุ่มต้องมีการยอมรับในความสามารถของกันและกัน 
และต้องร่วมมือกันด้วยความเต็มใจ เพื่อสร้างความสำเร็จของแต่ละคน และความสำเร็จของแต่ละคน
นั้นจะนำมารวมเป็นคะแนนความสำเร็จของกลุ่ม โดยมีข้ันตอนการเรียนรู้ 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

ขั้นท่ี 1 ขั้นนำเสนอบทเรียนต่อช้ันเรียน เป็นขั้นท่ีผู้สอนเสนอเนื้อหาท่ีเกี่ยวข้องกับ
หัวข้อการเรียนนักเรียนอ่านเนื้อเรื่องท่ีเกี่ยวข้องกับหัวข้อท่ีเรียน และซักถามเพิ่มเติม 

ขั้นที่ 2 ขั้นแบ่งกลุ่มผู้เรียนและฝึกปฏิบัติภายในกลุ่ม เป็นขั้นแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 4 คน  
คละความสามารถ คือ เก่ง 2 คน และ อ่อน 2 คน ภายในกลุ่ม ผู้เรียนเก่ง จับคู่กับผู้เรียนอ่อน ศึกษา
กิจกรรมเกี่ยวกับขั้นตอนของกระบวนการเขียน จากนั้นแต่ละคู่กลับมารวมกลุ่มเดิมอีกครั้ง เพื่อ
แลกเปล่ียนเรียนรู้ สรุปองค์ความรู้ร่วมกัน 

ขั้น ท่ี 3 ขั้นสรุปและประเมินผล เป็นขั้นตอนท่ีครูและนักเรียนช่วยกันสรุป 
และประเมินผลจากเรื่องท่ีเรียน โดยครูเป็นผู้ตรวจให้คะแนนใบงานเป็นรายบุคคล จากนั้นนำคะแนน
จากการตรวจใบงานมารวมเป็นคะแนนกลุ่ม นักเรียนทุกคนจะได้รับคะแนนท้ังรายบุคคลและรายกลุ่ม 
โดยกลุ่มใดได้คะแนนสูงสุดจะได้เป็นทีมยอดเยี่ยม    

จากท่ีมาดังกล่าวข้างต้น การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ
ร่วมกับเทคนิค CIRC หมายถึง การสอนเขียนเพื่อให้นักเรียนฝึกทักษะการเขียนส่ือความอย่างเป็น
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กระบวนการ ควบคู่กับการฝึกปฏิบัติเป็นกลุ่ม เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนฝึกคิดและฝึกเขียนส่ือความคิด 
ความรู้ ความคิดเห็น ความรู้สึก ออกมาเป็นลายลักษณ์อักษรท่ีถูกต้องและสามารถส่ือสารให้ผู้อ่าน
เข้าใจได้ รวมไปถึงการฝึกทักษะการทำงานเป็นกลุ่มและได้ตระหนักถึงความสำเร็จของกลุ่ม โดยมี
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นนำเสนอบทเรียน 2) ขั้นแบ่งกลุ่ม
แลกเปล่ียนเรียนรู้  3) ขั้นร่างงานเขียนและเขียนงาน 4) ขั้นอ่านทบทวนและแก้ไขงานเขียน  
5) นำเสนองานเขียนและประเมินผล 

2.5.2 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 
  การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้พิจารณาถึงความสำคัญในการพัฒนาทักษะด้านการเขียนส่ือ
ความของผู้เรียน ซึ่งต้องจัดการเรียนรู้และใช้เทคนิคการสอนท่ีเหมาะสมและสอดคล้องกับการพัฒนา
ความสามารถในการเขียนส่ือความให้มีประสิทธิภาพ สามารถสังเคราะห์ได้ ดังนี้ 
 
ตารางที่  4 การสังเคราะห์การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ี เน้นกระบวนการร่วมกับ 
                เทคนิค CIRC   
          

การจัดการเรียนรู้แบบการ
สอนเขียนที่เนน้กระบวนการ 

เทคนิค CIRC 

ผลการสังเคราะห์ 
การจัดการเรียนรู้แบบ 

การสอนเขียนที่เน้นกระบวนการ
ร่วมกับเทคนิค CIRC 

1. ขั้นก่อนการเขียน 
   - ศึกษาตัวอย่างงานเขียนท่ี
เกี่ยวข้อง 
   - ศึกษาการใช้สำนวน ภาษา
และคำศัพท์ท่ีใช้ในงานเขียน 
   - รวบรวมเนื้อหาท่ีได้จาก
การศึกษา เพื่อวางแผนในการ
เขียนงานของตนเอง 

1. ขั้นนำเสนอบทเรียนต่อชั้น
เรียน 
   - ผู้สอนเสนอเนื้อหาท่ี
เกี่ยวข้องกับหัวข้อการเรียน 
   - นักเรียนอ่านเนื้อเรื่องท่ี
เกี่ยวข้องกับหัวข้อท่ีเรียน 
   - นักเรียนซักถามเพิ่มเติม 

ขั้นที่ 1 นำเสนอบทเรียน 
   - ผู้สอนเสนอเนื้อหาท่ีเกี่ยวข้อง
กับหัวข้อการเรียน 
   - ยกตัวอย่างงานเขียนท่ี
เกี่ยวข้อง 
   - เช่ือมโยงตัวอย่างกับหัวข้อท่ี
จะเขียน 
   - การใช้สำนวน ภาษาท่ีใช้ใน
งานเขียน 

- 2. ขั้นแบ่งกลุ่มผู้เรียนและฝึก
ปฏิบัติภายในกลุ่ม 
   - แบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 4 คน  

ขั้นที่ 2 แบ่งกลุ่มแลกเปลี่ยน
เรียนรู้ 
  - แบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 4 คน  
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ตารางที่ 4 (ต่อ)  
 

การจัดการเรียนรู้แบบการ
สอนเขียนที่เนน้กระบวนการ 

เทคนิค CIRC 

ผลการสังเคราะห์ 
การจัดการเรียนรู้แบบ 

การสอนเขียนที่เน้นกระบวนการ
ร่วมกับเทคนิค CIRC 

 
 
 
 
 
 
 
  

คละความสามารถ คือ เก่ง 2 
คน และ อ่อน 2 คน 
   - ภายในกลุ่ม ผู้เรียนเก่ง 
จับคู่กับผู้เรียนอ่อน ศึกษา
กิจกรรมเกี่ยวกับข้ันตอนของ
กระบวนการเขียน 
   - แต่ละคู่กลับมารวมกลุ่ม
เดิมอีกครั้ง เพื่อแลกเปล่ียน
เรียนรู้ สรุปองค์ความรู้ร่วมกัน 

แบบคละความสามารถ คือ เก่ง 2 
คน และ อ่อน 2 คน  
   - ภายในกลุ่ม ผู้เรียนเก่ง จับคู่
กับผู้เรียนอ่อน ศึกษากิจกรรม
เกี่ยวกับข้ันตอนของกระบวนการ
เขียน  
   - แต่ละคู่กลับมารวมกลุ่มเดิม
อีกครั้ง เพื่อแลกเปล่ียนเรียนรู้ 
สรุปองค์ความรู้ร่วมกัน 

2. ขั้นร่างงานเขียนและเขียน
งาน 
- นำความคิดและข้อมูลในขั้น
ก่อนการเขียนมาเรียบเรียงเป็น
ตัวหนังสือ 
   - นำงานเขียนท่ีร่างไว้มาลง
มือเขียนใส่รายละเอียด
เพิ่มเติม 

- 
 

ขั้นที่ 3 ร่างงานเขียนและเขียน
งาน 
   - นำความคิดและข้อมูลในขั้น
ก่อนการเขียนมาเรียบเรียงเป็น
ตัวหนังสือ 
   - นำงานเขียนท่ีร่างไว้มาลงมือ
เขียนใส่รายละเอียดเพิ่มเติม 
 

3. ขั้นอ่านทบทวนงานเขียน 
   - การอ่านทบทวนและ
ประเมินงานเขียนโดยตัว
ผู้เขียนเอง ครู และเพื่อน 
   - ให้ข้อมูลย้อนกลับแก่
ผู้เรียนว่างานมีจุดบกพร่องท่ี
ควรปรับปรุงแก้ไขอย่างไร 

- ขั้นที่ 4 อ่านทบทวนและแก้ไข
งานเขียน 
   - การอ่านทบทวนและประเมิน
งานเขียนโดยตัวผู้เขียนเอง ครู  
และเพื่อน 
   - ให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียน
ว่างานเขียนมีจุดบกพร่องท่ีควร 
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ตารางที่ 4 (ต่อ)  
 

การจัดการเรียนรู้แบบการ
สอนเขียนที่เนน้กระบวนการ 

เทคนิค CIRC 

ผลการสังเคราะห์ 
การจัดการเรียนรู้แบบ 

การสอนเขียนที่เน้นกระบวนการ
ร่วมกับเทคนิค CIRC 

4. ขั้นปรับปรุงแก้ไขงาน
เขียน 
   - ปรับปรุงร่างงานเขียนใน
ด้านเนื้อหา โครงสร้าง การ
สะกดคำ และกลไกทางภาษา 
และปรับแก้ให้สมบูรณ์ เพื่อให้
ผู้อ่านเข้าใจได้ชัดเจน 

 
 
 
 
 
  

ปรับปรุงแก้ไขอย่างไร 
   - ปรับปรุงร่างงานเขียนในด้าน
เนื้อหา โครงสร้าง การสะกดคำ 
และกลไกทางภาษา และปรับแก้
ให้สมบูรณ์ เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจได้
ชัดเจน 
 

5. ขั้นนำเสนองานเขียนและ
ประเมินผล 
   - นำเสนองานเขียนหน้าช้ัน 
เรียน จัดป้ายนิเทศ หรือแจก
งานเขียนท่ีแก้ไขแล้วให้ครูหรือ
เพื่อนร่วมช้ันทำการวิจารณ์
และประเมินผลตามเกณฑ์ตาม
ความเหมาะสมของเนื้อหา 

3. ขั้นสรุปและประเมินผล 
   - ครูและนักเรียนช่วยกัน
สรุปและประเมินผลจากเรื่อง 
ท่ีเรียน 
    - ครูเป็นผู้ตรวจให้คะแนน
ใบงานเป็นรายบุคคล จากนั้น
นำคะแนนจากการตรวจใบงาน
มารวมเป็นคะแนนกลุ่ม 
นักเรียนทุกคนจะได้รับคะแนน
ท้ังรายบุคคลและรายกลุ่ม โดย
กลุ่มใดได้คะแนนสูงสุดจะได้
เป็นทีมยอดเยี่ยม 

    

ขั้นที่ 5 นำเสนองานเขียนและ
ประเมินผล 
   - ครูและนักเรียนช่วยกันสรุป
ความรู้จากเรื่องท่ีเรียน 
   - นำเสนองานเขียนโดย 
การนำเสนอหน้าช้ันเรียนหรือติด
ป้ายนิเทศ 
   - ประเมินผลงานเขียนเป็น
รายบุคคลและรายกลุ่ม  
   - นำคะแนนจากการ
ประเมินผลงานเขียนมารวมเป็น
คะแนนกลุ่ม นักเรียนทุกคนจะ
ได้รับคะแนนท้ังรายบุคคลและ
รายกลุ่ม โดยกลุ่มใดได้คะแนน
สูงสุดจะได้เป็นทีมยอดเยี่ยม 
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ผู้วิจัยสังเคราะห์การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับ
เทคนิค CIRC ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นนำเสนอบทเรียน 2) ขั้นแบ่งกลุ่มแลกเปล่ียน
เรียนรู้ 3) ขั้นร่างงานเขียนและเขียนงาน 4) ขั้นอ่านทบทวนและแก้ไขงานเขียน 5) นำเสนองานเขียน
และประเมินผล ซึ่งแต่ละขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับ
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC มีรายละเอียด ดังนี้ 

ขั้น ท่ี  1 นำเสนอบทเรียน  เป็นขั้นตอนท่ีครู ผู้สอนนำเสนอบทเรียน โดยมี  
การยกตัวอย่างงานเขียน เพื่อให้ผู้เรียนได้เห็นองค์ประกอบหรือรูปแบบของงานเขียนนั้น จะช่วยให้
ผู้เรียนเห็นภาพและเข้าใจวิธีการเขียนรวมถึงเข้าใจกลวิธีในการใช้สำนวน ภาษาและคำศัพท์ท่ีใช้ใน
งานเขียนมากขึ้น จากนั้นผู้เรียนเช่ือมโยงความคิดจากการศึกษาตัวอย่างกับหัวข้อการเขียนส่ือความ 
ท่ีผู้เรียนต้องการเขียน 
  ขั้นท่ี 2 แบ่งกลุ่มแลกเปล่ียนเรียนรู้ เป็นขั้นตอนการแบ่งกลุ่มผู้เรียน กลุ่มละ 4 คน 
แบบคละความสามารถ คือ เก่ง 2 คน และอ่อน 2 คน โดยผู้เรียนเก่งจับคู่กับผู้เรียนอ่อน ศึกษาวิธีการ
เขียนและตัวอย่างของงานเขียน และนำความรู้ท่ีได้จากการศึกษากับคู่ของตัวเองมาแลกเปล่ียนกัน
ภายในกลุ่ม 

ขั้นท่ี 3 ร่างงานเขียนและเขียนงาน เป็นขั้นตอนท่ีผู้เรียนทุกคนในกลุ่มนำข้อมูลจาก
ขั้นที่ 1 มาเรียบเรียงเป็นตัวหนังสือและร่างเป็นงานเขียนของตนเอง จากนั้นนำงานเขียนท่ีร่างไว้มาลง
มือเขียนใส่รายละเอียดเพิ่มเติม จัดลำดับเนื้อหาให้เหมาะสม และสอดคล้องกับวัตถุประสงค์  
ในการเขียน เพื่อเขียนส่ือความรู้ ความคิดของตนเองให้ผู้ท่ีอ่านเกิดความเข้าใจตรงกับวัตถุประสงค์
ของผู้เขียน 

ขั้นท่ี 4 อ่านทบทวนและแก้ไขงานเขียน เป็นขั้นตอนท่ีผู้เรียนแต่ละคนอ่านทบทวน
งานเขียนของตนเองเพื่อหาข้อผิดพลาดหรือจุดบกพร่อง เช่น การสะกดคำ การเรียบเรียงประโยค 
จากนั้นให้เพื่อนในกลุ่ม และครูช่วยอ่านทบทวนงานเขียนเพื่อให้ข้อมูลย้อนกลับว่างานเขียนมี
ข้อผิดพลาดหรือจุดบกพร่องท่ีควรปรับปรุงแก้ไขอย่างไร จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนนำข้อผิดพลาดหรือ
จุดบกพร่อง มาปรับปรุงแก้ไขงานเขียนของตนเองให้ถูกต้อง สมบูรณ์ และสอดคล้องกับวัตถุประสงค์
ในการเขียน เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจได้ชัดเจน  

ขั้นท่ี 5 นำเสนองานเขียนและประเมินผล เป็นขั้นตอนท่ีทุกคนในกลุ่มได้นำเสนอ
งานเขียนของตนเอง เช่น การนำเสนอหน้าช้ันเรียน การติดป้ายนิ เทศ หลังจากนั้นครูผู้สอนเป็นผู้
ประเมินงานเขียนและให้คะแนนเป็นรายบุคคลว่าผู้เรียนเขียนส่ือความได้ถูกต้อง ชัดเจน ตรงตาม
วัตถุประสงค์หรือไม่ นักเรียนทุกคนจะได้รับคะแนนท้ังรายบุคคลและรายกลุ่ม โดยกลุ่มใดได้คะแนน
สูงสุดจะได้เป็นทีมยอดเยี่ยม 
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2.6  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นส่ิงท่ีบ่งบอกถึงความรู้ ความเข้าใจท่ีเกี่ยวข้องกับส่ิงท่ีได้เรียนรู้ใน

รายวิชาต่าง ๆ ผ่านกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีหลากหลาย 

2.6.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
มีนักวิชาการให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ดังนี้ 
กู๊ด (Good, 1973) ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรู้  

ท่ีได้รับหรือทักษะท่ีพัฒนามาจากการเรียนในสถานศึกษา โดยปกติวัดจากคะแนนท่ีครูเป็นผู้ให้หรือ
จากแบบทดสอบหรืออาจรวมทั้งคะแนนท่ีครูเป็นผู้ให้คะแนนท่ีได้จากแบบทดสอบ  

เมฮเร็น  และเลฮแมนน์  (Mehren & Lehmann, 1976) ให้ความหมายของ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรู้ ทักษะ สมรรถภาพทางสมองด้านต่าง ๆ ของผู้เรียน 
แต่ละวิชาซึ่งสามารถวัดได้จาก แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

บุญชม ศรีสะอาด (2560) ให้ความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึงผลท่ีเกิด
จากการค้นคว้า การอบรม การส่ังสอน หรือประสบการณ์ต่าง ๆ รวมท้ังความรู้สึก ค่านิยมจริยธรรม
ต่าง ๆ ท่ีเป็นผลมาจากการฝึกสอน 
  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2553) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ส่ิงท่ีแสดงให้เห็น
ถึง ความรู้และความสามารถทางวิชาการท่ีผู้เรียนได้เรียนรู้มาแล้วว่าบรรลุผลสำเร็จตามจุดประสงค์  
ท่ีกำหนดไว้เพียงใด 

จากท่ีกล่าวมาสรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ส่ิงท่ีแสดงให้เห็นถึง
ความรู้ทักษะ และความสามารถในด้านต่าง ๆ ทางวิชาการ ท่ีเกิดจากผลของการจัดการเรียนรู้ 
ในรูปแบบต่าง ๆ ท่ีสามารถวัดได้โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

2.6.2 ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   มีนักวิชาการให้ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ดังนี้ 
  สมบูรณ์ ตันยะ (2551) ได้ให้ความหมายว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

เป็นแบบทดสอบท่ีใช้สำหรับวัดพฤติกรรมทางสมองของผู้เรียนว่ามีความรู้ ความสามารถในเรื่อง 
ท่ีเรียนรู้มาแล้ว หรือได้รับการฝึกฝนอบรมมาแล้วมากน้อยเพียงใด 

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2553) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
แบบทดสอบท่ีใช้วัดความรู้ ทักษะ และความสามารถทางวิชาการท่ีนักเรียนได้เรียนรู้มาแ ล้วว่า
บรรลุผลสำเร็จตามจุดประสงค์ท่ีกำหนดไว้เพียงใด 

  ภัทรรัตน์ แสงเดือน (2553) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียน หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุ่งวัดพฤติกรรมและประสบการณ์ทางการเรียนรู้ท่ีนักเรียนได้ศึกษา
ไป โดยลักษณะของแบบทดสอบนั้นก็จะมีอยู่หลายแบบ แต่นิยมใช้ในปัจจุบันจะมีอยู่ 2 แบบ คือ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 71 

  1) แบบทดสอบท่ีเป็นปรนัย คือ ให้เลือกตัวเลือกท่ีได้ให้ไว้  
  2) แบบทดสอบท่ีเป็นอัตนัย คือ ให้แสดงวิธีทำหรือเติมคำตอบท่ีถูกต้อง 
  ศิริชัย กาญจนวาสี (2556) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  

ทางการเรียนมีบทบาทสำคัญในการใช้เป็นเครื่องมืออย่างหนึ่งสำหรับการวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์
ของการเรียนรู้ของผู้เรียนตามเป้าหมายท่ีกำหนดไว้ ทำให้ผู้สอนทราบว่าผู้เรียนได้พัฒนาความรู้
ความสามารถถึงระดับมาตรฐานท่ีกำหนดไว้หรือยัง หรือมี ความรู้ความสามารถถึงระดับใดหรื อมี
ความรู้ความสามารถดีเพียงไร เมื่อเปรียบเทียบกับเพื่อน ๆ ท่ีเรียนด้วยกัน 

  จากความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สรุปได้ว่า แบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นเครื่องมือท่ีสร้างขึ้นเพื่อใช้ในการวัดและประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียน 
ท่ีเป็นผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อให้เป็นไปตามเป้าหมายท่ีกำหนด 

2.6.3 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  มีนักวิชาการกล่าวถึงประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ดังนี้ 
  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2553) ได้กล่าวถึงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบ่ง 

ออกเป็น 2 ประเภท คือ  
  1) แบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้นเอง หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียน  

เฉพาะกลุ่มท่ีครูสอน เป็นแบบทดสอบท่ีครูใช้กันโดยท่ัวไปในสถานศึกษา มีลักษณะเป็นแบบทดสอบ 
ข้อเขียน (Paper and Pencil Test) แบ่งออกได้เป็น 2 ชนิด คือ 

   1.1) แบบทดสอบอัตนั ย  (Subjective or Essay Test) เป็ นแบบทดสอบ 
ท่ีกำหนดคำถามหรือปัญหาให้แล้ว ให้ผู้ตอบเขียนหรือแสดงความรู้ ความคิด เจตคติได้อย่างเต็มท่ี 

   1.2) แบบทดสอบปรนัย หรือแบบให้ตอบส้ัน  ๆ (Objective Test or Short 
Answer) เป็นแบบทดสอบท่ีกำหนดให้ผู้สอนเขียนตอบแบบส้ัน ๆ หรือมีคำตอบให้เลือกตอบแบบ
จำกัดคำตอบ (Restricted Response Type) ผู้ตอบไม่มีโอกาสแสดงความรู้  ความคิดได้อย่าง
กว้างขวางเหมือนแบบทดสอบอัตนัย แบบทดสอบชนิดนี้แบ่งออกเป็น 4 แบบ คือ แบบทดสอบ 
ถูก- ผิด แบบทดสอบแบบเติมคำ และแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 

  2) แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนท่ัว ๆ 
ไป ซึ่งสร้างโดยผู้เช่ียวชาญ มีการวิเคราะห์และมีการปรับปรุงกันอย่างดีจนมีคุณภาพ มีมาตรฐาน 
กล่าวคือ มีมาตรฐานในการดำเนินการสอบ วีการให้คะแนนและแปลความหมายของคะแนน 
   ปรวี  อ่อนสอาด (2556) ได้ ให้ ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  
ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สามารถแบ่งได้เป็น 2 ประเภท คือ
   1) แบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้น หมายถึง ชุดคำถามท่ีครูผู้สอนเป็นผู้สร้างขึ้นเอง  
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เพื่อวัดความรู้นักเรียน หรือดูความพร้อมในการเรียนบทเรียนใหม่ ในปัจจุบันใช้แบบทดสอบท้ังท่ี  
เป็นแบบปรนัยและแบบอัตนัย 

  2) แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถึง แบบทดสอบท่ีสร้างขึ้นจากผู้เช่ียวชาญในแต่ละ
สาขาวิชาหรือครูผู้สอน และได้ผ่านการทดลองหาคุณภาพของแบบทดสอบสามารถนำมาใช้เป็นหลัก
และเปรียบเทียบผลเพื่อการประเมินผลการจัดการเรียนการสอนได้ ในปัจจุบันนิยมใช้แบบทดสอบ 
ท้ังท่ีเป็นแบบปรนัยและแบบอัตนัย 

  สมนึก ภัททิยธนี (2558) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนประเภท 
ท่ีครูสร้างขึ้นนิยมใช้กันมี 6 แบบ ซึ่งสรุปได้ดังนี้ 

  1) ข้อสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choice Test) โดยท่ัวไปจะประกอบด้วย  
2 ตอน คือ ตอนนำหรือตอนคำถามกับตอนเลือกในข้อสอบแบบเลือกตอบ ประกอบด้วยตัวเลือก 
ท่ีเป็นคำตอบถูกหรือตัวเลือกท่ีเป็นตัวลวง ซึ่งตัวเลือกนั้นนิยมใช้ตอบใกล้เคียงกัน ดูเผิน ๆ จะเห็นว่า 
ทุกตัวเลือกจะถูกหมด ซึ่ งข้อสอบแบบนี้จะมีความเท่ียงตรงสูง สามารถครอบคลุมเนื้ อหา 
และทุกพฤติกรรมด้านความรู้ รวมทั้งยังตรวจง่ายและยุติธรรม 

  2) ข้อสอบแบบอัตนัยหรือแบบเรียงความ (Subjective or Essay) เป็นข้อสอบชนิด
ท่ีมีเฉพาะข้อคำถามให้ผู้เรียนสามารถเขียนตอบอย่างเสรี เขียนบรรยายตามความรู้ และข้อคิดเห็น
ของแต่ละคน ซึ่งสามารถวัดพฤติกรรมต่าง ๆ ได้ทุกด้าน แต่มักจะมีความคลาดเคล่ือนในการตรวจ 
ให้คะแนน 

  3) ข้อสอบแบบถูกผิด (True-False Test) เป็นข้อสอบแบบเลือกตอบท่ี 2 ตัวเลือก 
แต่ตัวเลือกดังกล่าวเป็นแบบคงท่ีและมีความหมายตรงกันข้าม เป็นข้อสอบท่ีให้ความยุติธรรม 
แก่ผู้สอบเพราะเปิดโอกาสให้ทุกคนได้ใช้ความสามารถอย่างเต็มท่ีในการเดาได้เท่าเทียมกัน แต่มัก  
จะวัดได้เฉพาะความรู้ความจำได้เพียงอย่างเดียว 

  4) ข้อสอบแบบเติมคำ (Completion Test) เป็นข้อสอบท่ีประกอบด้วยประโยค 
หรือข้อความท่ียังไม่สมบูรณ์ให้ผู้ตอบเติมคำหรือประโยคหรือข้อความลงในช่องว่างท่ีเว้นไว้ เพื่อให้
ประโยคหรือข้อความมีความสมบูรณ์ถูกต้อง ซึ่งโอกาสท่ีผู้ตอบจะเดาโดยไม่มีความรู้นั้นทำได้น้อยมาก 
แต่มักวัดความรู้ความจำได้เพียงอย่างเดียว 

  5) ข้อสอบแบบตอบส้ัน ๆ (Short Answer Test) ข้อสอบประเภทนี้คล้ายแบบเติม
คำ แตกต่างกันท่ีข้อสอบแบบตอบส้ันเขียนเป็นประโยคคำถามสมบูรณ์ แล้วให้ผู้ตอบเป็นคนเขียนตอบ 
ซึ่งคำตอบท่ีต้องการจะส้ัน ๆ และกะทัดรัดได้ใจความสมบูรณ์ ไม่ใช่เป็นการบรรยายข้อสอบแบบ
ความเรียง ผู้สอบเดาคำตอบได้ยาก เหมาะกับการวัดพฤติกรรมด้านความรู้ความจำ แต่จะมีปัญหา 
ในการตรวจให้คะแนนเพราะความผิดพลาดทางภาษาของผู้ตอบ 
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  6) ข้อสอบแบบจับคู่ (Matching Test) เป็นข้อสอบเลือกตอบชนิดหนึ่งโดยมีคำหรือ
ข้อความแยกออกจากกันเป็น 2 ชุด ให้ผู้ตอบเลือกคู่ว่าแต่ละข้อความในชุดหนึ่ง (ตัวยืน) จะคู่กับคำ 
หรือข้อความใดในอีกชุดหนึ่ง (ตัวเลือก) ซึ่งมีความสัมพันธ์กันอย่างใดอย่างหนึ่งตามท่ีผู้ออกข้อสอบ
กำหนดไว้ ตรวจให้คะแนนง่าย แต่เปิดโอกาสให้เดาถูกได้สูง   

  บุญชม ศรีสะอาด (2560) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์จำแนกได้ 2 ประเภท 
      1) แบบทดสอบอิงเกณฑ์ (Criterion Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบ 
ท่ีสร้างขึ้นตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์สำหรับใช้ตัดสินว่าผู้สอบมี
ความรู้ตามเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้หรือไม่ การวัดตรงตามจุดประสงค์เป็นหัวใจสำคัญของข้อสอบ  
ในแบบทดสอบประเภทนี้ 

  2) แบบทดสอบอิงกลุ่ม (Norm Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุ่ง
สร้างเพื่อวัดให้ครอบคลุมหลักสูตร จึงสร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตรความสามารถในการจำแนก
ผู้สอบตามความเก่งอ่อนได้ดีเป็นหัวใจสำคัญของการสอบในแบบทดสอบประเภทนี้ การรายงานผล
การสอบอาศัยคะแนนมาตรฐานซึ่งเป็นคะแนนท่ีสามารถให้ความหมายแสดงถึง ความสามารถของ
บุคคลนั้น เมื่อเปรียบเทียบกับบุคคลอื่น ๆ ท่ีใช้เป็นกลุ่มเปรียบเทียบ 

  จากท่ีกล่าวมาสรุปได้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีหลากหลาย
ประเภทแต่ละประเภทก็จะมีลักษณะและจุดมุ่งหมายแตกต่างกัน ดังนั้นการนำแบบทดสอบไปใช้ใน
การวัดและประเมินผลผู้เรียน จะต้องเลือกใช้ให้ถูกต้องและเหมาะสมกับเนื้อหาและจุดมุ่งหมายของ
แบบทดสอบ 
 2.6.4 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  แนวทางการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีหลักการดังนี้ 
  ฮอบคินส์ และแอนทส์ (Hopkins & Antes, 1990) การสร้างแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ให้ครอบคลุมและถูกต้องตามหลักวิชานั้น มีหลักการสร้างแบบทดสอบ ดังนี้ 
  1) ควรเขียนแบบทดสอบในระหว่างหรือเพิ่งเสร็จการเรียนการสอนในเรื่องนั้น ๆ 

เพราะจะทำให้ผู้เขียนแบบทดสอบยังจำและเข้าใจเนื้อหานั้นดีอยู่ 
  2) แบบทดสอบนั้นต้องสอดคล้องกับวัตถุประสงค์การศึกษาและตารางวิเคราะห์

หลักสูตร 
   3) แบบทดสอบนั้นต้องถามในเรื่องท่ีมีความสำคัญ ไม่ถามในรายละเอียดปลีกย่อย
หรือเรื่องท่ีไม่ใช่แก่นสาระเนื้อหา 

  4) แบบทดสอบต้องถามให้ผู้สอบตอบ โดยสะท้อนถึงความรู้ท่ีได้ศึกษา 
  5) การเลือกของประเภทแบบทดสอบต้องคำนึงว่า แบบทดสอบจะทำให้ได้มาซึ่ง

ข้อมูลท่ีต้องการ แบบทดสอบท่ีนำมาสอบต้องตรงกับส่ิงท่ีจะวัดให้มากท่ีสุด 
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  6) ควรมีการศึกษาวิธีการสร้างแบบทดสอบจากแหล่งต่าง ๆ เช่น จากแบบทดสอบ 
มาตรฐาน คำส่ังต้องกะทัดรัด ชัดเจนว่าจะให้ผู้สอบทำอะไร ตอบอย่ างไร ใช้ภาษาท่ีเข้าใจง่าย 
และถูกต้อง ไม่ควรลอกข้อความโดยตรงจากหนังสือมาสร้างเป็นแบบทดสอบ เพราะจะทำให้ผู้สอบ
ตอบง่าย 

  7) หลีกเล่ียงข้อคำถามข้อใดข้อหนึ่งไปแนะคำตอบอีกข้อหนึ่ง 
  8) ควรมีการตรวจสอบและวิจารณ์ข้อสอบโดยผู้สอนในรายวิชานั้น เพื่อปรับปรุง 

แบบทดสอบให้ดีขึ้น 
  คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย (2553) ได้สรุปขั้นตอนการสร้าง

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังนี้ 
  1) กำหนดจุดมุ่งหมายการสอบ วิเคราะห์สาระการเรียนรู้ มาตรฐานและตัวชี้วัดตาม 

หลักสูตรแกนกลาง สาระการเรียนรู้ภาษาไทย พุทธศักราช 2551  
  2) ออกแบบโครงสร้างข้อสอบ และสร้างตารางวิเคราะห์ข้อสอบโดยพิจารณาสาระ 

การเรียนรู้และพุทธพิสัย 6 ระดับ ท่ีจะวัด ได้แก่ ความจำ ความเข้าใจ การนำไปใช้ การวิเคราะห์   
การสังเคราะห์ การประเมินค่า ท้ังท่ีเพื่อกำหนดจำนวนข้อและสร้างจุดเน้นของแบบสอบ 

  3) เขียนข้อสอบและคัดเลือกข้อสอบให้ได้จำนวนตรงตามท่ีกำหนด ท้ังนี้ต้อง
คำนึงถึงเวลาท่ีใช้ในการสอบและระดับช้ันของผู้เรียนด้วย ตรวจสอบคุณภาพเบื้องต้นด้วยการให้ 
ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความตรงด้านเนื้อหา (Content validity) และคำนวณค่าดัชนีตรวจสอบความ 
สอดคล้องของเนื้อหา (IOC : Item – objective Congruence) จากนั้นนำข้อสอบมาปรับปรุงตาม 
ข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ 

  4) จัดพิมพ์ชุดข้อสอบ ซึ่งมีส่วนประกอบ 3 ส่วน คือ คำช้ีแจงเกี่ยวกับข้อสอบ 
และวิธีการทำตัวข้อสอบ และกระดาษคำตอบ 

  5) ทดลองใช้ข้อสอบกับผู้เรียนท่ีมีลักษณะคล้ายคลึงกันกับผู้เรียนท่ีจะทดสอบจริง 
เช่น อาจดำเนินการทดสอบกับนักเรียนในระดับช้ันเดียวกัน กำลังศึกษาเนื้อหาเดียวกัน ซึ่งอยู่  
ต่างถานศึกษา เป็นต้น 

  6) วิเคราะห์คุณภาพข้อสอบด้วยสถิติเบ้ืองต้น ได้แก่ ความยาก (p) อำนาจจำแนก  
(d, r) ความเท่ียงของแบบทดสอบ และความตรงบางชนิด เช่น ความตรงตามเกณฑ์สัมพันธ์หรือความ 
ตรงเชิงโครงสร้างแล้วปรับปรุงข้อสอบ 

  7) ทดลองใช้ข้อสอบอีกครั้งและนำมาปรับปรุงจนกว่าจะได้ค่าคุณภาพท่ีมีมาตรฐาน 
ตามเกณฑ์ 

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2559) ได้กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์จะมีคุณภาพได้นั้นต้อง
อาศัยหลักการสร้างท่ีมีประสิทธิภาพดังนี้ 
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  1) ต้องนิยามพฤติกรรมหรือผลการเรียนรู้ท่ีต้องการจะวัดให้ชัดเจน โดยกำหนดใน
รูปของจุดประสงค์การเรียนรู้ของบทเรียนหรือรายวิชาด้วยคำท่ีเฉพาะเจาะจงสามารถวัดและสังเกตได้ 

  2) ควรสร้างแบบทดสอบให้ครอบคลุมผลการเรียนรู้ท่ีได้กำหนดไว้ท้ังหมด ท้ังใน 
ระดับความรู้ ความจำ การนำไปใช้และระดับท่ีซับซ้อนมากขึ้น 

  3) แบบทดสอบท่ีสร้างขึ้นควรจะวัดพฤติกรรมหรือผลการเรียนรู้ท่ีเป็นตัวแทนของ 
กิจกรรมการเรียนรู้โดยจะต้องกำหนดตัวช้ีวัดและขอบเขตของผลการเรียนรู้ท่ีจะวัด  แล้วจึงเขียน
ข้อสอบตามตัวชี้วัดจากขอบเขตท่ีกำหนดไว้ 

  4) แบบทดสอบท่ีสร้างขึ้น ควรประกอบด้วยข้อสอบชนิดต่าง ๆ ท่ีเหมาะสม 
สอดคล้องกับการวัดพฤติกรรมหรือผลการเรียนรู้ท่ีกำหนดไว้ให้มากท่ีสุด 

  จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ต้องศึกษาและวิเคราะห์วัตถุประสงค์ของหลักสูตร เพื่อให้การสร้างแบบทดสอบสามารถวัด
ความสามารถของผู้เรียนได้ตรงตามวัตถุประสงค์และควรสร้างให้ครอบคลุมผลการเรียนรู้ท่ีกำหนดไว้ 
โดยการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสามารถสร้างได้หลากหลายรูปแบบ ขึ้นอยู่กับ
ความสอดคล้อง  และเหมาะสมของเนื้อหาท่ีต้องการวัด 

2.6.5 การวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
การวัดพฤติกรรมด้านพุทธิพิสัยหรือสติปัญญา ตามแบบของบลูม และคนอื่น ๆ

(Bloom et al, 1956 อ้างถึงใน สมชาย วรกิจเกษมสกุล, 2553) ท่ีใช้เป็นแนวทางในการวัดและ
ประเมินผลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียน โดยได้จำแนกสติปัญญาของมนุษย์ตามลำดับของความ
ซับซ้อนของกระบวนการเป็น 6 ระดับ ดังนี้  

2.6.5.1 ความรู้ (Knowledge) เป็นความสามารถของผู้เรียนในการจดจำ ระลึกได้
ของเนื้อหาสาระท่ีได้เรียนรู้ผ่านมาแล้วถ่ายทอดสู่ผู้อ่านได้อย่างถูกต้อง แม่นยำ และชัดเจน จำแนกได้
ดังนี้ 

1) ความรู้ด้านเนื้อหา (Knowledge of Specifics) เป็นความสามารถใน 
การจดจำเนื้อหา สาระท่ีได้เรียนรู้ จำแนกได้ดังนี้ 

    1.1) ความรู้เกี่ยวกับศัพท์และนิยาม (Knowledge of Terminology)
เป็นความสามารถในการจดจำสัญลักษณ์ ศัพท์ หรือนิยาม ท่ีกำหนดไว้ในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง เช่น  
การวัดผล แปลว่าอะไร เป็นต้น 

1.2) ความรู้ เกี่ยวกับข้อเท็จจริง (Knowledge of Specifics Facts) 
เป็นความสามารถในการจดจำส่ิงท่ีเป็นข้อเท็จจริงท่ีเกิดขึ้นและเรียนรู้มาแล้ว เช่น วัน เดือน ปี 
สถานท่ี บุคคล หรือเหตุการณ์ ฯลฯ อาทิ ก๊าซท่ีมนุษย์หายใจออก คือ ก๊าซอะไร เป็นต้น 
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2) ความรู้เกี่ยวกับวิธีดำเนินการในเนื้อหา (Knowledge of Ways and 
Means of Dealing with Specifics) เป็นความสามารถในการจดจำวิธีการลำดับข้ันตอน เกณฑ์ หรือ
การจำแนกประเภท จำแนกได้ดังนี้ 

2.1) ความรู้เกี่ยวกับระเบียบประเพณี (Knowledge of Conventions)
เป็นความสามารถในการจดจำประเพณี วัฒนธรรม ธรรมเนียมหรือส่ิงท่ีกระทำกันในสังคมเรื่องใดเรื่อง
หนึ่งหรือในเนื้อหาวิชา เช่น แสตมป์ของไปรษณีย์จะติดท่ีส่วนใดของซองจดหมาย  

2.2) ความรู้เกี่ยวกับแนวโน้มและลำดับขั้น (Knowledge of Trend 
and Sequences) เป็นความสามารถในการจดจำในส่วนท่ีเกี่ยวข้องกับแนวโน้ม หรือลำดับขั้นตอน
เรื่องใดเรื่องหนึ่ง เช่น บุคคลท่ีสูบบุหรี่ส่วนมากจะเป็นโรคอะไร เป็นต้น 

2 .3 ) ค ว าม รู้ เกี่ ย ว กั บ ก า รจ ำ แ น ก ป ร ะ เภ ท  (Knowledge of 
Classifications and Categories) เป็นความสามารถในการจดจำประเภท หรือการจัดกลุ่มของ
เนื้อหาท่ีได้เรียนรู้มาแล้ว เช่น พืชประเภทใดไม่มีรากแก้ว เป็นต้น 

2 .4 )  ค ว า ม รู้ เ กี่ ย ว กั บ เก ณ ฑ์  (Knowledge of Criteria) เป็ น
ความสามารถในการจดจำกฎเกณฑ์ในการเกิดหลักการ ความคิดรวบยอด ความคิดเห็น และอื่น ๆ  
เช่น เพราะเหตุใด จึงทราบว่าน้ำจากก้นมดแดงมีฤทธิ์เป็นกรด เป็นต้น 

2.5) ความรู้ เกี่ยวกับวิธีการ (Knowledge of Methodology) เป็น
ความสามารถในการจดจำวิธีการแสวงหาความรู้ เทคนิควิธีการ และกระบวนการต่าง ๆ ท่ีเรียนรู้
มาแล้ว เช่น วิธีการทางวิทยาศาสตร์คืออะไร เป็นต้น 

3) ความรู้เกี่ยวกับความคิดรวบยอด (Knowledge of Universals and 
Abstraction in a Field) เป็นความสามารถในการจดจำขั้นสูง จำแนกได้ดังนี้ 

3.1) ความรู้เกี่ยวกับหลักวิชาและการสรุปอ้างอิงท่ัวไป (Knowledge of 
Principles and Generalizations) เป็นความสามารถในการจดจำหลักวิชา และการสรุปอ้างอิง
ท่ัวไปในหลักวิชานั้น ๆ เช่น สมการทางเคมีท่ีมีปฏิกิริยาให้เกิดน้ำ คือสมการใด เป็นต้น 

   3.2) ความรู้เกี่ยวกับทฤษฎีและโครงสร้าง (Knowledge of Theories 
and Structure) เป็นความสามารถในการจดจำทฤษฎีและโครงสร้างของส่ิงท่ีเรียนรู้มาแล้ว  
เช่นในการเดินขบวนของชาวบ้าน เพื่อประท้วงรัฐบาลสามารถอธิบายปรากฏการณ์ดังกล่าวด้วย
ทฤษฎีใด เป็นต้น  

2.6.5.2 ความเข้าใจ (Comprehension) เป็นความสามารถในการสรุปความตีความ  
และขยายความจากส่ือ ความหมายท่ีได้พบเห็นได้อย่างสมเหตุสมผล จำแนกได้ดังนี้ 
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1) การแปลความ (Translation) เป็นความสามารถในการถ่ายโยง
ความหมายจากภาษาท่ีเข้าใจยากในเรื่องประเด็นนั้น ๆ ให้เป็นภาษาท่ีสามารถเข้าใจได้ง่ ายขึ้น  
เช่น จุดไต้ตำตอหมายความว่าอย่างไร เป็นต้น 

2) การตีความ (Interpretation) เป็นความสามารถในการสรุปความ หรือ
พิจารณาในภาพรวมให้เป็นประโยคใจความส้ัน ๆ ท่ีมีความหมาย เช่น พันท้ายนรสิงห์เป็นบุคคล
ลักษณะใด เป็นต้น 

3) การขยายความ (Extrapotation) เป็นความสามารถในการคาดคะเน
ข้อเท็จจริงล่วงหน้าโดยใช้แนวโน้มของสถานการณ์ท่ีเกิดขึ้นแล้ว เช่น ถ้าในประเทศไทยมีบ่อน้ำมัน
อย่างเพียงพอแล้วเศรษฐกิจของประเทศจะเป็นอย่างไร เป็นต้น 

2.6.5.3 การนำไปใช้ (Application) เป็นความสามารถในการนำความรู้หลักวิชา
หรือทฤษฎีไปใช้แก้ปัญหาในสถานการณ์ใหม่ท่ีไม่เคยเรียนหรือไม่คุ้นเคย โดยจำแนกลักษณะ  
ข้อคำถามท่ีใช้ 5 ลักษณะดังนี้ 

1) ถามความสอดคล้องระหว่างหลักวิชาและการปฏิบัตินั้น ๆ เช่น พ่อค้า
ขายทรายใช้หลักการเดียวกับการขายอะไร เป็นต้น 

2) ถามขอบเขตการใช้หลักวิชาและการปฏิบัติ เช่น เครื่องมือประเภทนี้
เหมาะสมกับงานชนิดใด เป็นต้น 

3) ถามให้อธิบายหลักวิชาว่าเหตุการณ์นั้นเกิดจากอะไร เพราะเหตุใด  
เช่น จงอธิบายเหตุผลท่ีทำให้ปลาในบริเวณอ่าวไทยลดลง เป็นต้น 

4) ถามให้แก้ปัญหา เป็นการแก้ปัญหาใหม่โดยใช้หลักการเดียวกับปัญหา
เดิมท่ีเคยได้แก้แล้ว เช่น ถ้าท่านไม่มีอาหารประเภทเนื้อสัตว์รับประทานท่านจะรับประทานอาหาร
อะไรทดแทนเพื่อให้ได้รับคุณค่าของอาหารเหมือนเดิม เป็นต้น 

5) ถามเหตุผลของการปฏิบั ติ  เป็นการตรวจสอบเหตุผลท่ีแท้จริงว่า 
จะปฏิบัติอย่างไร และเพราะเหตุใด อาทิ ชาวสวนนิยมขยายพันธุ์ต้นมะม่วง ด้วยวิธีการใด เพราะเหตุ
ใด เป็นต้น 

2.6.5.4 การวิเคราะห์ (Analysis) เป็นความสามารถในการแยกแยะ เพื่อหา
ส่วนประกอบย่อย ๆ ของเหตุการณ์ ว่ามีประเด็นท่ีสำคัญคืออะไร แต่ละประเด็นมีความสัมพันธ์กัน
อย่างไรใช้หลักการอะไร จำแนกได้ดังนี้ 

1) การวิเคราะห์ความสำคัญ (Analysis of Elements) เป็นความสามารถ
ในการจำแนกความสำคัญของประเด็นในเหตุการณ์ เหตุและผล เช่น ในศีลห้าข้อ ข้อใดเป็นข้อ 
ท่ีสำคัญท่ีสุด เป็นต้น 
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2 ) ก ารวิ เค ราะห์ ค วาม สัม พั น ธ์  (Analysis of Relationships) เป็ น
ความสามารถในการจำแนกความสัมพันธ์หรือความเกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ย่อย ๆ เพื่อนำมา
อุปมาอุปไมย เช่นเพราะเหตุใดแสงจึงมีความเร็วมากกว่าเสียง เป็นต้น 

3) การวิเคราะห์หลักการ (Analysis of Elerments) เป็นความสามารถ 
ในการระบุเหตุการณ์ท่ีใช้เช่ือมโยงเหตุการณ์ย่อย ๆ ให้อยู่กันอย่างเป็นระบบ เช่น หลักการท่ีใช้ทำให้
รถยนต์วิ่งได้คือหลักการใด เป็นต้น 

2.6.5.5 การสังเคราะห์ (Synthesis) เป็นความสามารถในการผสมผสาน ส่วนย่อย
เพื่อให้เกิดองค์ประกอบใหม่ท่ีมีโครงสร้างใหม่จำแนกได้ดังนี้ 

1) การสังเคราะห์ข้อความ (Production of Unique Communication) 
เป็นความสามารถในการสังเคราะห์ข้อความเพื่ อหาข้ อสรุปร่วมกันโดยการพูด การเขียน  
หรือวิพากษ์วิจารณ์ เช่น ให้ผู้เรียนเขียนเรียงความเรื่อง “คุณลักษณะของนักเรียนไทยในอนาคต"  

2) การสังเคราะห์แผนงาน (Production of Plan and Propose Set of 
operations) เป็นความสามารถในการกำหนดแนวทางและขั้นตอนในการปฏิบัติงานใหม่ห รือ            
การสังเคราะห์แผนงานเดิมเพื่อจัดทำแผนงานใหม่ท่ีช่วยให้การดำเนินงานสอดคล้องกับเกณฑ์  
และมาตรฐานได้ดีกว่าเดิม เช่น ผู้เรียนจะวางแผนอย่างไรจึงจะทำให้เรียนเก่ง เป็นต้น 

3) การสังเคราะห์ความสัมพั นธ์  (Derivation of a Set of Abstract 
Relations) เป็นความสามารถในการนำแนวคิดย่อย ๆ มาสัมพันธ์กันอย่างสมเหตุสมผลจนเป็น
สมมติฐาน กฎ หรือทฤษฎี เช่น ให้ผู้เรียนได้กำหนดสมมติฐานในปัญหาการวิจัยท่ีจะดำเนินการหรือให้
สรุปผลท่ีได้ตามจุดประสงค์ท่ีกำหนดไว้ เป็นต้น 

2.6.5.6 การประเมินค่า (Evaluation) เป็นความสามารถในการพิจารณาตัดสิน 
คุณค่า เช่น ดี-เลว เหมาะไม่เหมาะ ฯลฯ โดยการนำมาเปรียบเทียบกับเกณฑ์มาตรฐาน จำแนกได้ดังนี้ 

1) การประเมินค่าโดยใช้เกณฑ์ภายใน (Judgment in Terms of Internal  
Evidence) เป็นความสามารถในการพิจารณาความถูกต้อง ความสมเหตุสมผลหรือความสอดคล้อง
โดยใช้เกณฑ์ภายในของประเด็นนั้น ๆ เป็นสำคัญ เช่น การปฏิบัติได้ผล ตรงตามเป้าหมายมาก 
หรือน้อยเพียงใด หรือการเลือกใช้วิธีการท่ีเหมาะสมกับสถานการณ์ท่ีเกิดขึ้น เป็นต้น 

2) การประเมิน ค่าโดยใช้ เกณฑ์ภายนอก (Judgment in Terms of 
External Evidence) เป็นความสามารถในการพิจารณาความถูกต้อง ความสมเหตุสมผล หรือความ
สอดคล้องโดยใช้เกณฑ์ภายนอกท่ีสังคม หรือระเบียบประเพณีท่ีกำหนดไว้ เช่น ส่ิงท่ีดำเนินการให้
ประโยชน์ต่อสังคมในด้านใดบ้าง หรือผลท่ีได้รับมีความสอดคล้องกับหลักการท่ีกำหนดให้หรือไม่ 
อย่างไร เป็นต้น 
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จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า การวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
ผู้เรียนด้าน พุทธิพิสัย แบ่งเป็น 6 ระดับ ได้แก่ ความรู้ ความเข้าใจ การนำไปใช้ การวิเคราะห์  
การสังเคราะห์ และการประเมินค่า ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้  ผู้วิ จัยได้วัดและประเมินผลสัมฤทธิ์  
ทางการเรียนของผู้เรียนด้านพุทธิพิสัย 3 ระดับ คือ ความรู้ ความเข้าใจ และการนำไปใช้  
 
2.7  ความสามารถในการเขียนสื่อความ 

การเขียนส่ือความ เป็นทักษะท่ีสำคัญทักษะหนึ่งในการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย เพื่อให้
นักเรียนได้ฝึกการเขียนเพื่อส่ือความรู้ ความคิด ความรู้สึกผ่านตัวอักษรเพื่อส่ือสาร เพื่อส่ือความหมาย
ให้ผู้อื่นเข้าใจได้ตรงตามความประสงค์ของผู้เขียน 

2.7.1 ความหมายของการเขียนส่ือความ 
มีนักวิชาการให้ความหมายของการเขียนส่ือความไว้ ดังนี้ 

  กัลยา สหชาติโกสีย์ (2545) กล่าวว่า การเขียนส่ือความ คือการส่งสารกันด้วย 
ลายลักษณ์อักษร ซึ่งผู้เขียนจะต้องรู้จักรวบรวมความรู้ ความคิดของตนเองแล้วเรียบเรียงเป็นตัวอักษร
เพื่อส่ือความหมายให้ผู้อื่นเข้าใจได้ตรงตามความประสงค์ 

คะนึงนิจ จานโอ (2557) เสนอว่า การเขียนส่ือความ หมายถึง 
1) การเขียน เป็นทักษะการส่งสารท่ีถ่ายทอดความรู้สึก ความรู้ความคิด จินตนาการ  

ประสบการณ์ และความต้องการของผู้ส่งสารออกไปเป็นลายลักษณ์อักษรเพื่อให้ผู้รับสาร สามารถ
อ่านเข้าใจได้ 

2) การเขียน เป็นการส่งสารท่ีมีความสำคัญต่อการดำรงชีวิตในปัจจุบันมาก  
การเขียนในฐานะท่ีเป็นวิธีการหนึ่งในการส่ือสารมีลักษณะแตกต่างไปจากการส่ือสารด้วยคำพูด 
เพราะการเขียนเป็นการบันทึกลายลักษณ์อักษร ผู้เขียนต้องถ่ายทอดความคิดออกมาโดยผ่าน
ตัวหนังสือ โดยไม่มีอวัจนภาษา เช่น ท่าทาง สีหน้า น้ำเสียง ช่วยส่ือความหมาย ดังนั้นจึงควรใช้ภาษา
ท่ีสามารถถ่ายทอดความคิดให้ผู้อ่านเข้าใจตรงกับความต้องการของผู้เขียน 

ศุภวรรณ มองเพชร (2562) เสนอว่า การเขียนส่ือความ หมายถึง การแสดงความรู้
ความคิดและแสดงความรู้สึกท่ีมีอยู่ในใจออกมาให้ผู้อื่นได้รับรู้ โดยวิธีใช้สัญลักษณ์ท่ีเรียกว่า ตัวอักษร 
เพื่อให้ผู้อ่านได้เข้าใจในเจตนาของผู้เขียน ผู้อ่านจะสามารถรับรู้ความในใจของผู้เขียนได้ดีหรือไม่นั้น 
ก็ขึ้นอยู่ท่ีว่าผู้เขียนมีทักษะในด้านการใช้ภาษาเขียนได้ดีเพียงใด 
  จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การเขียนส่ือความ หมายถึง การเขียนแสดงความรู้ 
ความคิด ความรู้สึกและความต้องการเป็นส่ือในการถ่ายทอดความประสงค์ ทัศนะของผู้ส่งสารออกไป
เป็นลายลักษณ์อักษร ซึ่งผู้เขียนจะต้องรู้จักรวบรวมความรู้ ความคิดของตนเองเพื่อให้ผู้รับสาร 
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สามารถอ่านเข้าใจ ได้รับความรู้ ความคิดความรู้สึกและความต้องการเหล่านั้น ผู้อ่านจะสามารถรับรู้
ความในใจของผู้เขียนได้ดี หรือไม่นั้นก็ขึ้นอยู่ท่ีว่าผู้เขียนมีทักษะในด้านการใช้ภาษาเขียนได้ดีเพียงใด 

2.7.2 ความสำคัญและประโยชน์ของการเขียนส่ือความ 
 การเขียนส่ือความเป็นทักษะหนึ่งท่ีมีความสำคัญต่อการดำเนินชีวิตประจำวัน หาก

ผู้เขียนสามารถเขียนส่ือความได้ชัดเจน ก็จะสามารถส่ือสารกับผู้อื่ นได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
มีนักวิชาการได้เสนอความสำคัญและประโยชน์ของการเขียนส่ือความไว้ ดังนี้ 

วรรณี โสมประยูร (2553) ได้สรุปความสำคัญของการเขียนดังนี้  
1) เป็นเครื่องมือส่ือสารอย่างหนึ่งของมนุษย์ท่ีผู้เขียนต้องการถ่ายทอดความคิดความ 

เข้าใจและประสบการณ์ของตนออกเสนอผู้อ่าน  
2) เป็นการเก็บบันทึกรวบรวมข้อมูลท่ีน่าสนใจและเป็นประโยชน์ ซึ่งตนเคยมี

ประสบการณ์มาก่อน  
3) เป็นการระบายอารมณ์อย่างหนึ่งเกี่ยวกับเรื่องท่ีผู้เขียนเกิดความรู้สึกประทับใจ 

ในประสบการณ์ท่ีผ่านมา  
4) เป็นเครื่องมือถ่ายทอดมรดกทางวัฒนธรรม เช่น ถ่ายทอดจากสมัยหนึ่งไปสู่อีก

สมัยหนึ่ง หรือจากชาติหนึ่งไปสู่อีกชาติหนึ่ง  
5) เป็นเครื่องมือพัฒนาสติปัญญาของบุคคล เนื่องจากการเรียนรู้เกือบทุกอย่างต้อง

อาศัยการเขียนเป็นเครื่องมือสำหรับบันทึกส่ิงท่ีได้ฟังหรือได้อ่าน  
6) เป็นการสนองความต้องการของมนุษย์ตามความประสงค์ท่ีมนุษย์แต่ละคน

ปรารถนา เช่น เพื่อต้องการทำให้รู้เรื่องราว ทำให้รัก ทำให้โกรธ และสร้างหรือทำลายความสามารถ
ของคนในชาติ  

7) เป็นการแสดงออกซึ่งภูมิปัญญาของผู้เขียน ทำให้รู้ถึงความสามารถของผู้เขียนได้
จากวรรณกรรมหรืองานเขียนอื่น ๆ  

8) เป็นอาชีพอย่างหนึ่งท่ีได้รับการยกย่องว่ามีเกียรติและเพิ่มฐานะทางเศรษฐกิจให้
สูงขึ้น 

9) เป็นการพัฒนาความสามารถและบุคลิกส่วนบุคคลให้มีความเช่ือมั่นในตนเอง  
ในการแสดงความรู้สึกและแนวคิด   

10) เป็นการพัฒนาความคิดริเริ่มสร้างสรรค์และใช้เวลาว่างให้เป็นประโยชน์ท้ังต่อ
ตนเองและสังคม 
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สุนีต์ิ ภู่จิรฐาพันธุ์ (2554) ได้อธิบายความสำคัญของการเขียนไว้ดังนี้ 
1) เป็นเครื่องมือในการส่ือสารของมนุษย์ ในชีวิตประจำวันและในงานอาชีพ มนุษย์

ใช้การเขียนเป็นเครื่องมือในการถ่ายทอดความรู้ ความคิด ความรู้สึก ความต้องการและประสบการณ์
หรือจินตนาการในเรื่องต่าง ๆ ต่อกันและกัน 

2) เป็นเครื่องมือบันทึกและถ่ายทอดวัฒนธรรมและมรดกทางปัญญาของคนรุ่นหนึ่ง
ไปยังคนอีกรุ่นหนึ่ง 

3) เป็นเครื่องมือในการโน้มน้าวจิตใจ มนุษย์ใช้การเขียนในการชักจูงเชิญชวนหรือ
โน้มน้าวจิตใจให้ผู้รับสารยอมรับหรือปฏิบัติในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง เช่น การเขียนบทความให้รักชาติ        
การเขียนคำขวัญให้รักษาส่ิงแวดล้อม 

4) เป็นเครื่องมือในการให้ความบันเทิง ความเพลิดเพลิน ในปัจจุบันเราสามารถหา
ความเพลิดเพลินจากงานเขียนต่าง ๆ เช่น นวนิยาย เรื่องส้ัน เรื่องขำขัน 

5) เป็นเครื่องมือท่ีช่วยแพร่กระจายความรู้ ความคิด ฯลฯ ไปสู่ผู้รับสารได้กว้างไกล
และรวดเร็วและท่ีสำคัญยังคงหลักฐานไว้ให้อ้างอิงได้ 

6) เป็นเครื่องมือในการประกอบอาชีพท่ีมีเกียรติและมีช่ือเสียง เช่น นักเขียนบท
ละคร บทภาพยนตร์ นักเขียนเพลง นักเขียนนวนิยาย นักเขียนบทความ นักเขียนข่าว 

7) เป็นเครื่องมือพัฒนาสติปัญญา การเขียนต้องอาศัยทักษะทางด้านการฟัง  
การอ่านการคิดวิเคราะห์ ซึ่งทำให้ผู้เขียนได้ใช้สติปัญญาในการประมวลความรู้ พินิจพิจารณา 
ไตร่ตรอง ประมวลความคิด การเลือกใช้ภาษาเพื่อนำมาถ่ายทอดในรูปแบบของงานเขียนชนิดต่าง ๆ 
เป็นการแสดงออกถึง  ภูมิปัญญาความสามารถของผู้เขียน ดังนั้นการเขียนจึงเป็นเครื่องมือ  
ในการพัฒนาสติปัญญา 

คะนึงนิจ จานโอ (2557) สรุปประโยชน์ของการเขียนส่ือความไว้ ดังนี้ 
1) เป็นเครื่องมือแสดงความรู้ ความสามารถ ความคิด ความต้องการของเราออกมา

ให้ผู้อื่นได้ทราบ 
2) เป็นเครื่องมือถ่ายทอดความรู้ ความคิด และประสบการณ์จากบรรพชน 

มาสู่อนุชนได้ถูกต้องสมบูรณ์ การถ่ายทอดโดยวิธีบอกเล่าปากต่อปาก อาจทำให้สารตกหล่นหรือ 
คลาดเคล่ือนได้ 

จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การเขียนส่ือความมีความสำคัญและประโยชน์ คือ 
การเขียนเป็นทักษะท่ีสำคัญท่ีเป็นเครื่องมือถ่ายทอดความรู้ ความคิด ประสบการณ์ และถ่ายทอด
มรดกทางวัฒนธรรมและภูมิปัญญาของมนุษย์ผ่านตัวอักษร  
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2.7.3 จุดมุ่งหมายของการเขียนส่ือความ 
มีนักวิชาการได้เสนอจุดมุ่งหมายของการเขียนส่ือความไว้ ดังนี้ 
สมบัติ ศิริจันดา (2554) ท่ีได้อธิบายจุดมุ่งหมายของการเขียนไว้ ดังนี้ 
1) เขียน เพื่ อ เล่าเรื่อง คือ การเขียน เพื่ อบอกเล่าเรื่องราว เห ตุการณ์หรือ

ประสบการณ์ต่าง ๆ เพื่อให้ผู้อ่านได้รับรู้ เช่นการเขียนสารคดี การเขียนข่าว การเขียนอัตชีวประวัติ 
การเขียนชีวประวัติ 

2) เขียนเพื่ออธิบาย คือ การเขียนเพื่อพรรณนา ช้ีแจงบอกขั้นตอนวิธีการ ตลอดจน
ตอบปัญหาข้อข้องใจต่าง ๆ ให้ผู้อ่านได้เกิดความเข้าใจ เช่น การเขียนช้ีแจงขั้นตอนการสลายม็อบ 
ท่ีอำเภอตากใบ การเขียนอธิบายขั้นตอนวิธีการทำงานวิจัย การอธิบายวิธีการทำต้มยำกุ้ง อธิบาย
วิธีการรับประทานยา หรือการใช้ยาฆ่าแมลง เป็นต้น 

3) เขียนเพื่อแสดงความคิดเห็น คือ การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็นส่วนตัวของ
ผู้เขียนท่ีมีต่อเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ในเชิงวิเคราะห์ วิพากษ์ วิจารณ์ แนะนำหรือแสดงข้อมูลใหม่ท่ีคิดว่า
เป็นประโยชน์ในทางปฏิบั ติแก่ ผู้อ่าน โดยมีข้อมูลท่ีเป็นข้อเท็จจริงท่ีถูกต้องมี เหตุผลรองรับ  
เช่น บทความวิเคราะห์สถานการณ์ต่าง ๆ ท้ังด้านการเงิน การเมือง สังคม เศรษฐกิจ หรือบทวิจารณ์
ต่าง ๆ ในวงการเมือง วงการบันเทิง เป็นต้น 

4) การเขียนเพื่อโน้มน้าวใจ คือการเขียนเพื่อให้ผู้อ่านคล้อยตาม ปรับเปล่ียนทัศนคติ 
ปรับเปล่ียนพฤติกรรม ยอมรับหรือปฏิบัติตาม การเขียนประเภทนี้ผู้เขียนต้องสามารถสร้างแรงจูงใจ
ต่อผู้อ่านได้เป็นอย่างดี โดยช้ีให้เห็นประโยชน์ โทษ ข้อดีและข้อเสียต่าง ๆ ประกอบการชักจูงใจ  
ซึ่งต้องมีการแสดงเหตุผล การเปรียบเทียบ การยกตัวอย่าง ให้ผู้อ่านได้เห็นอย่างชัดเจน การเขียนเพื่อ
โน้มน้าวใจสามารถแบ่งออกได้ 3 ลักษณะดังนี้ 

4.1) การเขียนเพื่อโฆษณา คือการเขียนเพื่อให้ ผู้อ่านสนใจในส่ิงท่ีผู้เขียน
ต้องการอาจต้องการให้สนใจหรือเร่งเร้าให้ปฏิบัติก็ได้ เช่น โฆษณาขายสินค้า โฆษณาหาเสี ยง  
การรณรงค์ป้องกันโรคเอดส์ เป็นต้น 

4.2) การเขียนเพื่อปลุกปลอบใจ คือ การเขียนเพื่อกระตุ้นความรู้สึกให้คล้อย
ตามหรือให้เกิดร่วมกัน เช่น การเขียนเพื่อให้รักชาติรักแผ่นดิน การเขียนเร้าใจให้ต่อสู้เพื่อความ
ยุติธรรม 

4.3) การเขียนเพื่อจรรโลงใจให้แง่คิด คือการเขียนเพื่อให้แง่คิดหรือยกระดับ
จิตใจของผู้อ่านให้ดีขึ้น สร้างจิตสำนึกในทางท่ีดีท่ีงาม เช่น การเขียนคำส่ังสอน หลักธรรมะ เป็นต้น 

5) การเขียนเพื่อความสนุกสนานเพลิดเพลิน คือ การเขียนเพื่อให้ผู้อ่านผ่อนคลาย
ความเครียดของสมอง มุ่งให้เกิดความเพลิดเพลินเจริญใจ เกิดความซาบซึ้งประทับใจ แบ่งออกเป็น         
2 ประเภทดังนี้ 
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5.1) การเขียนเพื่อสร้างจินตนาการ คือ การเขียนท่ีสร้างจากจินตนาการของ
ผู้เขียนและต้องการให้ผู้อ่านได้อ่านและจินตนาการตามเรื่องราวที่ผู้เขียนได้เขียนไว้ เช่น นิทาน นิยาย    
นวนิยาย เรื่องส้ัน กวีนิพนธ์ เป็นต้น 

5.2) การเขียนเพื่อเสียดสี ยั่วล้อ คือ การเขียนเพื่อให้ผู้อ่านเกิดความสนุกสนาน 
เช่นเดียวกัน โดยผู้เขียนจะเขียนเสียดสีหรือยั่วล้อสังคม บุคคล หรือเหตุการณ์ต่าง ๆ โดยมุ่งเอา 
ความสนุกสนานเป็นหลัก ไม่ ได้หวังให้ เกิดความเสี ยหายแต่อย่างใด ซึ่ งในการเขียนอาจมี  
การสอดแทรกคติ ข้อเตือนใจหรือแนวคิดท่ีไม่หนักสมองมากนัก รูปแบบการเขียนประเภทนี้อาจใช้
ลักษณะของตัวอักษรบรรยายภาพประกอบเช่นในหนังสือพิมพ์รายวัน หรือเขียนเป็นเรื่องราวแบบ
ร้อยแก้วหรือร้อยกรองก็ได้ 

สุนีต์ิ ภู่จิรฐาพันธุ์ (2554) อธิบายจุดมุ่งหมายของการเขียนไว้ดังนี้ 
1) เพื่อเล่าเรื่อง เป็นการเขียนเล่าเรื่องต่าง ๆ ให้ผู้อ่านทราบ เช่น เล่าเหตุการณ์  

เล่าประสบการณ์หรือเล่าประวัติผู้เขียนต้องใช้วิธีการเล่าให้ชวนอ่านและเห็นภาพจึงจะทำให้ผู้อ่าน
สนใจมากขึ้น 

2) เพื่ออธิบาย เป็นการเขียนอธิบายแจกแจงข้อเท็จจริง ความรู้ หรืออธิบายวิธีการ
หลักเกณฑ์และทฤษฎีต่าง ๆ มักปรากฏในงานเขียนประเภทวิชาการหรือตำรา การเขียนประเภทนี้
ต้องใช้ภาษากระชับรัดกุม ลำดับความอย่างมีข้ันตอนจะช่วยให้ผู้อ่านเข้าใจได้ง่ายข้ึน 

3) เพื่อโน้มน้าวใจ เป็นการเขียนเพื่อให้ผู้อ่านเกิดความสนใจหรือคล้อยตาม เช่น  
การเขียนบทโฆษณาสินค้า บทความโน้มน้าวใจ การเขียนเพื่อโน้มน้าวใจจะต้องใช้ภาษาให้น่าสนใจ 
มีความสละสลวย คล้องจอง ส้ันกะทัดรัดและจดจำง่าย 

4) เพื่อปลุกใจ เป็นการเขียนในรูปแบบของการปลูกจิตสำนึกในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง
เพื่อให้ผู้อ่านเกิดความรู้สึกเข้มแข็ง พร้อมเพรียง เกิดความเป็นอันหนึ่งอันเดียวกัน การเขียนเพื่อปลุก
ใจ จะออกมาในรูปของบทความ บทเพลง บทละคร บทร้อยกรอง การเขียนลักษณะนี้จะต้องใช้คำ 
ท่ีมีน้ำหนัก ใช้ประโยคส้ัน ๆ อาจมีการเน้นย้ำและยกตัวอย่างประกอบ 

5) เพื่อแสดงความคิดเห็น วิเคราะห์ วิพากษ์ วิจารณ์หรือแนะนำ เป็นการเขียนเพื่อ
แยกแยะให้เข้าใจรายละเอียดหรือแก่นแท้ของเรื่อง การแสดงทรรศนะหรือนำเสนอความคิดใหม่ใน
เรื่องใดเรื่องหนึ่งมักเขียนออกมาในรูปของบทความ การเขียนประเภทนี้ผู้เขียนต้องคำนึงถึงข้อเท็จจริง
รวมทั้งใช้วิจารณญาณท่ีถูกต้องยุติธรรมและการใช้ภาษาท่ีเรียบง่ายกะทัดรัด 

6) เพื่อแสดงจินตนาการ เป็นการเขียนสร้างสรรค์ท่ีผู้เขียนต้องการให้ผู้อ่านเกิด
จินตนาการคล้อยตาม ดังนั้นผู้เขียนจึงควรใช้ภาษาท่ีสร้างภาพพจน์เพื่อจูงใจ การเขียนเพื่อแสดง
จินตนาการมักปรากฏในรูปของบทร้อยกรอง เรื่องส้ัน นวนิยายหรือบทละคร 
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7) เพื่อกิจธุระ เป็นการเขียนท่ีผู้เขียนมีวัตถุประสงค์ท่ีจะกระทำกิจใดกิจหนึ่ง เช่น  
การเขียนประกาศ การเขียนจดหมายร้องเรียน การเขียนบัตรเชิญ รูปแบบการเขียนและการใช้ภาษา
จะแตกต่างกันไปตามโอกาสและประเภทของกิจนั้น ๆ เช่น การเขียนจดหมายราชการต้องใช้รูปแบบ
ท่ีแน่นอนและใช้ภาษาแบบแผน หรือการเขียนประกาศท่ัวไปไม่เน้นรูปแบบ  

8) เพื่อล้อเลียนหรือเสียดสี เป็นการเขียนท่ีต้องการหยิบยกเอาส่ิงใดส่ิงหนึ่งท่ีอาจ
เป็นส่วนบกพร่องในสังคมมากล่าวตำหนิอย่างนุ่มนวล โดยการแทรกอารมณ์ขันด้วยถ้อยคำภาษา  
ทีเล่นทีจริงไม่รุนแรง ซึ่งแสดงออกได้หลายวิธี เช่น การเขียนล้อเลียนด้วยภาพและข้อความประกอบ 
หรืออาจจะเขียนเป็นข้อเขียนส้ัน ๆ หรือเรื่องราวส้ัน ๆ 

โสภณ สาทรสัมฤทธิ์ผล (2555) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการเขียนไว้ดังนี้ 
1) เขียนเพื่อเล่าเรื่อง เป็นการเขียนท่ีมุ่งให้ข้อมูลต่าง  ๆ แก่ ผู้อ่านเพื่อให้เห็น

เหตุการณ์  และภาพรวมท้ังได้รับอรรถรสใน ส่ิงท่ี ผู้ เขียนได้ประสบมา เช่น เล่าเหตุการณ์   
เล่าประสบการณ์ เป็นต้น 

2) เขียนเพื่ออธิบายหรือให้ความรู้ เป็นการเขียนท่ีมุ่งให้สาระความรู้แก่ผู้อ่าน  
โดยการแจกแจงข้อเท็จจริง อธิบายวิธีการ ลำดับข้ันตอนต่าง ๆ การเขียนลักษณะนี้มักเป็นงานเขียน
เชิงวิชาการ เช่น อธิบายขั้นตอนการตอนกิ่งต้นยางพารา อธิบายการทำขนมช่อม่วง อธิบายเทคนิค 
การถ่ายภาพด้วยกล้องดิจิตอล เป็นต้น 

3) เขียนเพื่อโฆษณาจูงใจ การเขียนแบบนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อโน้มน้าวใจ หรือโฆษณา
เพื่อให้ ผู้อ่านคล้อยตาม เห็นด้วยหรือเปล่ียนความคิด ความรู้สึก และทัศนคติ แล้วปฏิบัติตาม
คำแนะนำของผู้เขียน เช่น การเขียนคำขวัญเชิญชวนให้ไปเลือกตั้งสมาชิกสภาผู้แทนราษฎร การเขียน
ข้อความโฆษณาชวนเช่ือให้ซื้อสินค้าหรือใช้บริการต่าง ๆ เป็นต้น 

4) เขียนเพื่อปลุกใจ การเขียนประเภทนี้ ผู้เขียนมีเจตนาจะให้ผู้อ่านมีความคิดเห็น
เหมือนกับตนเอง หรือปลุกเร้าความรู้สึกท่ีเป็นอันหนึ่งอันเดียวกัน เช่น บทความปลุกใจให้คนไทยรู้รัก
สามัคคี บทความปลุกใจให้ร่วมกันธำรงประชาธิปไตย เป็นต้น 

5) เขียนเพื่อแสดงความคิดเห็น การเขียนลักษณะนี้มักเสนอในรูปของบทความท่ัวไป
ในเชิงวิพากษ์ วิจารณ์ แนะนำ หรือแสดงความคิดเห็นต่อเรื่องใดเรื่องหนึ่ง เช่น การแนะนำหนังสือ 
แนะนำสถานท่ี การวิจารณ์การทำงานของรัฐบาล การวิเคราะห์สถานการณ์ความไม่สงบในสังคมไทย 
เป็นต้น 

6) เขียนเพื่อสร้างจินตนาการ เป็นการเขียนท่ีมุ่งให้ผู้อ่านเกิดจินตนาการคล้อยตาม
ผู้เขียนโดยท่ีผู้เขียนนำเสนอภาพความคิดท่ีสร้างสรรค์ผ่านการใช้ภาษาซึ่งเลือกสรรแล้วอย่างประณีต 
เช่น นวนิยาย เรื่องส้ัน บทร้อยกรอง บทละคร เป็นต้น 
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7) เขียนเพื่อล้อเลียนเสียดสี เป็นการเขียนท่ีมุ่งให้ความรู้สึกในลักษณะล้อเลียน 
เสียดสี ประชดประชัน ท้วงติง เหน็บแนม หรือหยอกล้อด้วยความปรารถนาดี อาจแทรกอารมณ์ขัน 
ในการเขียนหรือมีรูปภาพประกอบบ้าง  

จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การเขียนส่ือความมีจุดมุ่งหมายเพื่อใช้อธิบาย เล่า
เรื่อง แสดงความคิดเห็น สร้างจินตนาการ และโฆษณาชวนเช่ือ โน้มน้าวจิตใจให้ผู้อ่านรู้สึกคล้อยตาม 

โดยใช้ภาษา และรูปแบบงานเขียนให้สอดคล้องตามจุดประสงค์ของการเขียน  
2.7.4 แนวทางการสอนเขียนส่ือความ 
  การเขียนนับว่าทักษะหนึ่ ง ท่ี ยากต่อการเรียนรู้  จึง ต้องมีการฝึกฝนทักษะ 

อย่างสม่ำเสมอ และผู้สอนจะต้องศึกษาแนวทางหรือวิธีการสอนเขียนท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้และ
พัฒนาทักษะการเขียนให้มีประสิทธิภาพ มีนักการศึกษาเสนอแนวทางการสอนเขียนไว้ดังนี้ 

  สนิท ต้ังทวี (2531) ได้เสนอแนวทางในการสอนเขียนไว้ ดังนี้ 
  1) ครูควรจะได้ทำการทดสอบความรู้พื้นฐานทางการเขียนของนักเรียนเสียก่อน  

ท่ีจะมีการสอนในกรณีท่ีไม่มีแบบทดสอบมาตรฐาน ก็ควรจะได้สร้างแบบทดสอบตัวเลือกไว้ใช้เอง  
ซึ่งใช้สำหรับวัดความสามารถในการสะกดคำ การใช้คำการผูกประโยค และการเรียบเรียงข้อความ 
แบบทดสอบดังกล่าวนี้ จะช่วยครูผู้สอนได้ทราบว่านักเรียนเหล่านี้ มีความสามารถทางการเขียนอยู่
บ้างแล้วแค่ไหน นอกจากนั้นยังช่วยครูให้ได้ทราบถึงพัฒนาการทางการเขียนหลังจากท่ีได้สอนไปแล้ว
ทุกระยะ 

  2) การสอนทักษะทางการเขียนนั้น ไม่ว่าจะเป็นการเขียนเรื่องใดก็ตาม ครูไม่ควรไป 
กำหนดหัวเรื่องให้ตายตัวควรให้นักเรียนได้มีโอกาสเลือกเรื่องท่ีจะเขียน หรือเขาควรจะมีส่วนใน  
การเสนอ หัวเรื่องด้วย 

  3) การสอนทักษะการเขียน ครูไม่ควรแยกสอนจากทักษะอื่น ๆ คือทักษะฟัง ทักษะ
พูด ทักษะอ่าน และถ้าสามารถให้มีความสัมพันธ์ไปถึงวิชา วรรณคดี หลักภาษา ศิลปะหรือวิชาอื่น ๆ 
ได้ก็จะเป็นการดี 

  4) ทักษะการเขียนเป็นวิชาทักษะท่ีค่อนข้างจะยุ่งยาก ซับซ้อน นักเรียนส่วนมาก 
ไม่ค่อยสนใจเรียนเหมือนวิชาอื่นๆ ด้วยเหตุนี้ผู้สอนจึงควรให้หลักของการเสริมแรงเสริมกำลังใจหลาย 
รูปแบบ เช่น จัดให้มีการประกวดงานเขียนประเภทต่าง ๆ ยกย่องและให้เกียรติแก่นักเรียนท่ีมีผลงาน
เขียนดีเด่น การให้รางวัล การชมเชย เหล่านี้เป็นต้น 

  5) การสอนเขียนนั้นครู ไม่ควรมุ่งแต่จะให้กฎเกณฑ์หรือทฤษฎีควรจะให้มีการปฏิบัติ
จริงทำจริงให้ได้รู้จักคิดเป็น ทำเป็นและแก้ปัญหาเป็น 

  6) การสอนทักษะการเขียนให้ได้ผลนั้น ครูไม่ควรใช้การอธิบายอย่างเดียวควรใช้ส่ือ
การสอนประกอบด้วย เพราะส่ือการสอนจะช่วยให้นักเรียนเข้าใจแจ่มชัด และไม่เบ่ือหน่าย 
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  7) ครูควรวางแผนการสอนอย่างละเอียดและชัดเจน เช่น ควรมีวัตถุประสงค์
อะไรบ้าง และควรจะให้เป็นจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม ซึ่งสามารถเน้นพฤติกรรมการเขียนสัมพันธ์กับ
วิชาอื่น ๆ พร้อมท้ังส่ือการเรียนและเกณฑ์การประเมินผล 

  8) นักเรียนควรจะมีส่วนร่วมในการวัดผล และการสร้างเกณฑ์ในการประเมินผล 
การเขียน ด้วยท้ังนี้เพื่อท่ีจะให้ได้ทราบแนวทางในการวัดผลว่าควรจะเป็นอย่างไร เพื่อว่าตัวเขาเอง  
จะได้รู้จักใช้ดุลพินิจและวิจารณญาณในการทำงาน 

  วรรณี โสมประยูร (2553) กล่าวถึงแนวทางในการสอนเขียนไว้ดังนี้ 
  1) ความพร้อมของเด็ก ได้แก่ ความพร้อมทางร่างกายและสมอง ครูต้องทราบว่าเด็ก   

แต่ละคนมีความพร้อมแตกต่างกันอย่างไร เพื่อหาวิธีปลูกฝังความพร้อมทางการเขียน ได้อย่าง
เหมาะสม 

  2) ความสามารถในการถ่ายทอดและการรับรู้ของเด็ก ครูจะรู้ และเข้าใจ
ความสามารถของแต่ละคน เพื่อท่ีจะได้ส่งเสริมและพัฒนาทักษะการเขียนให้เหมาะสมกับเด็กแต่ละ
คนได้ 

  3) ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ของเด็ก ครูควรส่งเสริมความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ให้แก่
เด็กเพราะความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ทางภาษามีความสัมพันธ์และสามารถพัฒนาทักษะ การเขียนให้
เหมาะสมกับเด็กแต่ละคนได้ 

  4) วิธีสอนของครู การพัฒนาทักษะการเขียนให้กับเด็กท่ีสำคัญท่ีสุด คือ วิธีสอนของ
ครู เพราะวิธีสอนเป็นการฝึกทักษะโดยตรง ดังนั้น ในการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการเขียนครูควรถือ
เป็นหลักสำคัญ 

  จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การสอนเขียน ครูต้องตรวจสอบความพร้อม 
ของผู้เรียน และทำความเข้าใจความสามารถของผู้ เรียนแต่ละคน ตลอดจนให้อิสระในการเขียน 
แก่ผู้เรียนให้ผู้เรียนเขียนเกี่ยวกับส่ิงท่ีอยู่ใกล้ตัวโดยใช้จินตนาการในการเขียนอย่างสร้างสรรค์และตรง
ตามวัตถุประสงค์ในการเขียน 

2.7.5 การวัดและประเมินผลการเขียนส่ือความ 
การวัดและการประเมินผลการเขียน ครูผู้สอนควรพิจารณาถึงความรู้ความเข้าใจ

เพราะการใช้ภาษาเขียนในระดับช้ันมัธยมศึกษายังเป็นเพียงทักษะพื้นฐาน หากพิถีพิถันด้านการใช้
ภาษามากเกินไป อาจเป็นการสกัดกั้นการแสดงออกทางด้านการเขียนของนักเรียน แต่ก็ไม่ได้
หมายความว่าปล่อยให้นักเรียนเขียนไปตามสามัญสำนึกเท่านั้น ครูต้องคำนึงถึงความถูกต้องตามหลัก
ความรู้ท่ีเรียนมาด้วย มีนักวิชาการได้เสนอแนวทางการวัดและประเมินผลการเขียนส่ือความไว้ ดังนี้ 
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   กรรณิการ์ แก่นจันทร์ (2553) กล่าวว่า เกณฑ์การประเมินผลการเขียนกำหนด
เกณฑ์เป็น 3 ด้าน คือ ด้านเนื้อหาสาระ 30% ด้านระบบและทักษะการเขียน 40% และด้านความ
คิดเห็น 30% ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

1) ด้านเนื้อหาสาระ 30% 
ส่ือความได้ ดี  ทำให้ ผู้อ่ านทราบประเด็น มี เนื้ อความตรงประเด็น  เรื่องมี  

ความสอดคล้องกับเรื่องท่ีกำหนด ทุกส่วนย่อยของเนื้อความมุ่งสู่ประเด็นของเรื่อง และมีเนื้อหาสาระ
เหมาะกับ ความรู้ความสามารถตามวัยของผู้เรียน 

2) ด้านการจัดระบบและทักษะการเขียน 40% 
มีการลำดับความต่อเนื่อง ไม่วกวนซ้ำ ๆ มีการแบ่งย่อหน้าครบ 3 ส่วน คือ  

การขึ้นต้น เร้าใจ นำเข้าสู่ประเด็น การเสนอเนื้อหาสาระ และการลงท้ายปิดเรื่อง มีการเขียนเป็น
ประโยคโดยมีการใช้รูปแบบประโยคต่าง ๆ ได้ถูกต้อง โดยมีการเว้นวรรคตอนท่ีเหมาะสม มีการใช้
ภาษาถูกต้อง ใช้คำได้ถูกต้องเหมาะสม รวมทั้งการสะกดตัวการันต์ 

3) ด้านความคิดเห็น 30% 
มีความคิดเห็นอย่างหลากหลาย กว้างขวาง มีความคิดสมเหตุสมผล มีแนวคิด 

ท่ีแปลกใหม่ และเป็นประโยชน์ โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 
 

ตารางที่ 5 เกณฑ์การประเมินผลการเขียนของกรรณิการ์ แก่นจันทร์ (2553) 
 

หัวข้อการให้คะแนน เกณฑ์การให้คะแนน 
1. การเขียนย่อหน้า (2 คะแนน) - เขียนแบ่งเนื้อหาเป็น 3 ย่อหน้า ให้ 2 คะแนน 

- เขียนแบ่งเนื้อหาเป็น 2 ย่อหน้า ให้ 1 คะแนน 
- ไม่แบ่งย่อหน้า ให้ 0 คะแนน 

2. การเลือกใช้ประโยคส่ือ
ความหมายชัดเจน (2 คะแนน) 

- เขียนเป็นประโยคได้ถูกต้องทุกประโยค ให้ 2 คะแนน 
- เขียนส่ือความไม่เป็นประโยคไม่เกิน 2 แห่ง 
 ให้ 1 คะแนน 
- เขียนส่ือความไม่เป็นประโยคมากกว่า 2 แห่ง  
ให ้0 คะแนน 

3. การเว้นวรรคตอน (2 คะแนน) - เขียนเว้นวรรคตอนถูกต้องท้ังหมด ให้ 2 คะแนน 
- เขียนเว้นวรรคตอนผิดไม่เกิน 3 แห่ง ให้ 1 คะแนน 
- เขียนเว้นวรรคตอนผิดเกิน 3 แห่ง ให้ 1 คะแนน 
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ตารางที่ 5 (ต่อ)  

 
หัวข้อการให้คะแนน เกณฑ์การให้คะแนน 

4. การเขียนสะกดการันต์ 
 (2 คะแนน) 

- เขียนถูกต้องท้ังหมด ให้ 2 คะแนน 
- เขียนผิดไม่เกิน 3 คำ ให้ 1 คะแนน 
- เขียนผิดเกิน 3 คำ ให้ 0 คะแนน 

5. เขียนตัวหนังสือได้ชัดเจน  
(2 คะแนน) 

- เขียนตัวหนังสือได้ชัดเจนทุกคำ ให้ 2 คะแนน 
- เขียนตัวหนังสือไม่ชัดเจน ไม่เกิน 3 คำ ให้ 1 คะแนน 
- เขียนตัวหนังสือไม่ชัดเจน เกิน 3 คำ ให้ 0 คะแนน 

6. เขียนครบตามจำนวนบรรทัด 
 (2 คะแนน) 

- เขียนครบตามจำนวนบรรทัด ด้วยตัวหนังสือท่ีเหมาะสม 
ให้ 2 คะแนน 
- เขียนได้ 8 บรรทัด ด้วยตัวหนังสือท่ีเหมาะสม  
ให้ 1 คะแนน 
- เขียนไม่ถึง 8 บรรทัด ด้วยตัวหนังสือท่ีเหมาะสม  
ให ้0 คะแนน 

 
  โชติกา ภาษีผล (2559) ได้เสนอแบบประเมินทักษะการเขียน แบบ Analytic 
rubrics โดยมีองค์ประกอบในการประเมินทักษะการเขียน 4 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) ช่ือเรื่อง  
2) เนื้อหา 3) การลำดับใจความ และ 4) หลักเกณฑ์ทางภาษา ดังนี้ 
 
ตารางที่ 6 แบบประเมินทักษะการเขียนแบบ Analytic rubrics ของโชติกา ภาษีผล (2559)  
 

แบบประเมินทักษะการเขียน 
องค์ประกอบ ระดับคุณภาพ เกณฑ์ 
1. ช่ือเรื่อง ดี           (4 คะแนน) 

ปานกลาง  (3 คะแนน) 
 

พอใช้       (2 คะแนน) 
ปรับปรุง    (1 คะแนน) 

ช่ือเรื่องน่าสนใจ ทันสมัย เหมาะสมกับเนื้อเรื่อง 
ช่ือเรื่องน่าสนใจ สอดคล้องกับเนื้อหา แต่ไม่ทันสมัย 
ช่ือเรื่องไม่น่าสนใจ ไม่สอดคล้องกับเนื้อหา 
ช่ือเรื่องไม่เกี่ยวข้องกับสาระท่ีเรียน 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 89 

ตารางที่ 6 (ต่อ)  
 

แบบประเมินทักษะการเขียน 
องค์ประกอบ ระดับคุณภาพ เกณฑ์ 
2. เนื้อหา ดี           (4 คะแนน) 

ปานกลาง  (3 คะแนน) 
 

พอใช้       (2 คะแนน) 
ปรับปรุง   (1 คะแนน) 

ข้อมูลถูกต้อง สมบูรณ์ ตรงประเด็น 
ข้อมูลถูกต้อง สมบูรณ์ ตรงประเด็น แต่ขาด
รายละเอียด 
มีข้อมูลท่ีผิดบ้าง และยังไม่สมบูรณ์ 
ข้อมูลส่วนใหญ่ไม่ถูกต้อง และขาดหาย 

3. การลำดับ
ใจความ 

ดี           (4 คะแนน) 
ปานกลาง  (3 คะแนน) 

 
พอใช้       (2 คะแนน) 
ปรับปรุง   (1 คะแนน) 

ใจความชัดเจน ลำดับเหตุการณ์สมเหตุสมผล 
ใจความสับสนบ้าง แต่ยังสามารถเข้าใจได้  
ขาดความสมเหตุสมผลบ้าง 
ใจความไม่ชัดเจน ขาดความสมเหตุสมผล 
ใจความไม่ชัดเจน ไม่ต่อเนื่อง และขาดความ 
สมเหตุสมผล 

4. หลักเกณฑ์
ทางภาษา 

ดี           (4 คะแนน) 
 

ปานกลาง  (3 คะแนน) 
 

พอใช้       (2 คะแนน) 
 

ปรับปรุง   (1 คะแนน) 

เขียนประโยคได้สมบูรณ์ ถูกต้องตามหลักเกณฑ์ 
ทางภาษา ส่ือความได้ชัดเจน 
เขียนประโยคได้สมบูรณ์ ผิดหลักเกณฑ์ทางภาษา  
แต่ส่ือความได้ 
เขียนประโยคสมบูรณ์บ้าง ไม่สมบูรณ์บ้าง  
ผิดหลักเกณฑ์ทางภาษา ส่ือความไม่ชัดเจน 
เขียนประโยคผิดหลักเกณฑ์ทางภาษา และส่ือความ
ไม่ได้ 

 

  สถาบันภาษาไทย (2563) ได้สรุปเกณฑ์การให้คะแนนการเขียน เพื่อใช้เป็นเครื่องมือ
คัดกรอง “ความสามารถในการอ่านและการเขียน” ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โดยสรุปเกณฑ์การให้
คะแนนการเขียนตามระดับคะแนน (Rubric Scores) ดังนี้ 
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ตารางที่ 7 เกณฑ์วัดความสามารถในการเขียนของสถาบันภาษาไทย (2563) ตามระดับคะแนน                  
               (Rubric scores) 
 

รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 
1. การต้ังชื่อเร่ือง 
   1.1 ช่ือเรื่องมีคำท่ีส่ือ
ความหมายท่ีตรงหรือ
สอดคล้องกับประเด็นท่ี
กำหนด 
   1.2 ใช้คำ วลี ประโยคหรือ
ข้อความถูกต้องตามหลักการ
ใช้ภาษา 

คะแนนเต็ม 2 คะแนน 

ต้ังช่ือเรื่อง 
ได้ตาม
เกณฑ์ครบ 
2 ข้อ 

ต้ังช่ือ
เรื่อง 
ได้ตาม
เกณฑ์  
1 ข้อ 

2. สาระสำคัญของเร่ือง 
   2.1 ลำดับความคิดอย่าง
ต่อเนื่อง 
   2.2 นำเสนอเนื้อหาตรง
ตามประเด็นท่ีกำหนด 
   2.3 เนื้อหามีความสัมพันธ์
กับประเด็นท่ีกำหนด 
   2.4 มีความเป็นเหตุเป็นผล 
   2.5 มีการนำเสนอแนวคิด
ใหม่ 

เขียนเรื่อง 
ได้สาระ 
สำคัญตาม
เกณฑ์ 
ครบ 5 ข้อ 

เขียนเรื่อง 
ได้สาระ 
สำคัญตาม
เกณฑ์  
4 ข้อ 

เขียนเรื่อง 
ได้สาระ 
สำคัญตาม
เกณฑ์  
3 ข้อ 

เขียนเรื่อง 
ได้สาระ 
สำคัญตาม
เกณฑ์  
2 ข้อ 

เขียน
เรื่องได้
สาระ 
สำคัญ
ตาม
เกณฑ์  
1 ข้อ 

3. การใช้ภาษา 
   3.1 เลือกใช้คำได้ถูกต้อง
และสละสลวย 
   3.2 ใช้ประโยคส่ือ
ความหมายได้ 
3.3 เขียนเว้นวรรคตอนได้
ถูกต้องและไม่เขียนฉีกคำ 

คะแนนเต็ม 3 คะแนน 

ใช้ภาษา 
ได้ตาม
เกณฑ์ 
ครบ 3 ข้อ 

ใช้ภาษา 
ได้ตาม
เกณฑ์  
2 ข้อ 

ใช้ภาษา 
ได้ตาม
เกณฑ์  
1 ข้อ 
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ตารางที่ 7 (ต่อ)  
 

รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 
4. การเขียนสะกดคำ 
   (เขียนผิดซ้ำให้นับเป็น  
   ๑ คำ) 

คะแนนเต็ม 3 คะแนน 
เขียน
ถูกต้อง 
ทุกคำ 

เขียนผิด  
1-2 คำ 

เขียนผิด  
3 คำ  
ขึ้นไป 

5. ความเป็นระเบียบ
เรียบร้อยและถูกต้องตามคำ
ชี้แจง 
   5.1 เขียนตัวอักษรอ่านง่าย 
   5.2 สะอาดเรียบร้อย 
   5.3 เขียนได้ตามจำนวน
บรรทัดท่ีกำหนด 

คะแนนเต็ม 3 คะแนน 

เขียนได้
ตามเกณฑ์ 
ครบ 3 ข้อ 

เขียนได้
ตามเกณฑ์  
2 ข้อ 

เขียนได้
ตาม
เกณฑ์  
1 ข้อ 

 
จากการศึกษาเกณฑ์การประเมินความสามารถในการเขียนส่ือความ ผู้วิจัยได้สังเคราะห์  

และสรุปเป็นตารางได้ ดังนี้ 
 
ตารางที่ 8 การสังเคราะห์เกณฑ์การวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ 
 

กรรณิการ์  
แก่นจันทร์ (2553) 

โชติกา ภาษีผล 
(2559) 

สถาบันภาษาไทย 
(2563) 

ผลการสังเคราะห์ 

- 1. ชื่อเร่ือง 
   - ช่ือเรื่องน่าสนใจ 
ทันสมัย เหมาะสมกับ
เนื้อเรื่อง 
 

1. การต้ังชื่อเร่ือง 
   - ช่ือเรื่องมีคำท่ีส่ือ
ความหมายท่ีตรงหรือ
สอดคล้องกับประเด็น
ท่ีกำหนด 
   - ใช้คำ วลี ประโยค
หรือข้อความถูกต้อง
ตามหลักการใช้ภาษา 

1. การต้ังชื่อเร่ือง 
   - ช่ือเรื่องน่าสนใจ  
มีคำท่ีส่ือความหมาย 
ท่ีตรงหรือสอดคล้องกับ
ประเด็นท่ีกำหนด 
   - ใช้คำ วลี ประโยค
หรือข้อความถูกต้อง
ตามหลักการใช้ภาษา 
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ตารางที่ 8 (ต่อ)  
 

กรรณิการ์  
แก่นจันทร์ (2553) 

โชติกา ภาษีผล 
(2559) 

สถาบันภาษาไทย 
(2563) 

ผลการสังเคราะห์ 

1. การเขียนย่อหน้า 
   - เขียนแบ่งเนื้อหา
เป็น 3 ย่อหน้า 

2. เนื้อหา 
   - ข้อมูลถูกต้อง 
สมบูรณ์ ตรงประเด็น 
3. การลำดับใจความ 
   - ใจความชัดเจน 
ลำดับเหตุการณ์
สมเหตุสมผล 
 

2. สาระสำคัญของ
เร่ือง 
   - ลำดับความคิด
อย่างต่อเนื่อง 
   - นำเสนอเนื้อหา
ตรงตามประเด็นท่ี
กำหนด 
   - เนื้อหามี
ความสัมพันธ์กับ
ประเด็นท่ีกำหนด 
   - มีความเป็นเหตุ 
เป็นผล 
   - มีการนำเสนอ
แนวคิดใหม่ 

2. เนื้อหาและการ
ลำดับใจความ 
   - ลำดับความคิด
อย่างต่อเนื่อง 
   - นำเสนอเนื้อหาตรง
ตามประเด็นท่ีกำหนด 
   - เนื้อหามี
ความสัมพันธ์กับ
ประเด็นท่ีกำหนด 
   - ใจความชัดเจน 
ลำดับเหตุการณ์
สมเหตุสมผล 
 

2. การเลือกใช้
ประโยค สื่อ
ความหมายชัดเจน 
   - เขียนส่ือความ
เป็นประโยคได้
ถูกต้อง 
3. การเว้นวรรค
ตอน 
   - เขียนเว้นวรรค
ตอนถูกต้อง 

4. หลักเกณฑ์ทาง
ภาษา 
- เขียนประโยคได้
สมบูรณ์ ถูกต้องตาม
หลักเกณฑ์ทางภาษา 
ส่ือความได้ชัดเจน 
 

3. การใช้ภาษา    
   - เลือกใช้คำได้
ถูกต้องและสละสลวย 
   - ใช้ประโยคส่ือ
ความหมายได้ 
   - เขียนเว้นวรรค
ตอนได้ถูกต้องและไม่
เขียนฉีกคำ 

3. การใช้ภาษา 
   - เขียนส่ือความเป็น
ประโยคได้ถูกต้อง 
   - เลือกใช้คำได้
ถูกต้องและสละสลวย 
   - เขียนเว้นวรรคตอน
ได้ถูกต้องและไม่เขียน
ฉีกคำ 

4. การเขียนสะกด
การันต์ 
   - เขียนถูกต้อง 

- 4. การเขียนสะกดคำ 
(เขียนผิดซ้ำ ให้นับเป็น 
1 คำ) 

4. การเขียนสะกดคำ 
(เขียนผิดซ้ำ ให้นับเป็น 
1 คำ) 
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ตารางที่ 8 (ต่อ)  
 

กรรณิการ์ แก่น
จันทร์ (2553) 

โชติกา ภาษีผล 
(2559) 

สถาบันภาษาไทย 
(2563) 

ผลการสังเคราะห์ 

5. เขียนตัวหนังสือ
ได้ชัดเจน 
   - เขียนตัวหนังสือ
ได้ชัดเจน 
6. เขียนครบตาม
จำนวนบรรทัด 
   - เขียนครบตาม
จำนวนบรรทัด ด้วย
ตัวหนังสือท่ี
เหมาะสม 

 5. ความเป็นระเบียบ
เรียบร้อยและถูกต้อง
ตามคำช้ีแจง 
   - เขียนตัวอักษร 
อ่านง่าย    
   - สะอาดเรียบร้อย 
   - เขียนได้ตาม
จำนวนบรรทัดท่ี
กำหนด 

5. ความเป็นระเบียบ
เรียบร้อย 
   - เขียนตัวหนังสือได้
ชัดเจน อ่านง่าย 
   - สะอาดเรียบร้อย       
   - เขียนครบตาม
จำนวนบรรทัดท่ี
กำหนด 

 
จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การประเมินการเขียนส่ือความ ประเมินด้วย 

การเขียนแบบอัตนัย เพื่อให้นักเรียนได้อธิบายเรื่องท่ีจะเขียนตามความคิด ความรู้ ความเข้าใจของ
ตนเอง โดยคำนึงถึงการต้ังช่ือเรื่อง ความถูกต้องของเนื้อหาและการลำดับใจความ การใช้ภาษา  
การเขียนสะกดคำ และความเป็นระเบียบเรียบร้อย  โดยถ่ายทอดด้วยลายลักษณ์อักษรท่ีส่ือให้ผู้อ่าน
เข้าใจส่ิงท่ีเขียนได้ถูกต้อง ชัดเจน และตรงตามวัตถุประสงค์ท่ีผู้เขียนต้องการส่ือ 

 
2.8  งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
 2.8.1 งานวิจัยในประเทศ 
  จากการศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้น
กระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC พบงานวิจัยในประเทศท่ีเกี่ยวข้อง สรุปได้ดังนี้ 
  พัทธมน ภิ งคารวัฒน์  (2557) ศึกษาความสามารถในการเขียนความเรียง  
ของนักเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ
ศึกษาความสามารถทางการเขียนความเรียงของนักเรียนท่ีได้รับการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ  
กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จำนวน 25 คน เครื่องมือท่ีใช้ใน 
การวิจัยประกอบด้วย แผนการสอนเขียนความเรียง จำนวน 9 แผน ได้แก่ แผนการสอนการเขียน
เรียงความ จำนวน 3 แผน แผนการสอนการเขียนสารคดีท่องเท่ียว จำนวน 3 แผน และแผนการสอน
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การเขียนบทความ จำนวน 3 แผน เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บข้อมูล ได้แก่ แบบทดสอบก่อนและหลัง
เรียน จำนวน 3 ฉบับ และแบบฝึกความสามารถทางการเขียนความเรียงโดยใช้เกณฑ์คุณภาพ จำนวน 
3 แบบฝึก ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีได้รับการสอน เขียนแบบเน้นกระบวนการมีคะแนนเฉล่ียด้าน
การมีความรู้ ความสามารถ และเจตคติด้านการเขียน สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ  
ท่ีระดับ .01 และความสามารถในการเขียนความเรียงอยู่ใน ระดับ “ดีมาก” 

สามารถ ประเสริฐโส (2557) ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติ 
ต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ระหว่างการจัดการเรียนรู้โดยใช้  
การสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการและการสอนแบบปกติ การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ  1) เพื่อ
พัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้การสอนเขียนแบบเน้น
กระบวนการ และการสอนแบบปกติให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 2) เพื่อศึกษาดัชนี
ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้การสอนเขียน
แบบเน้นกระบวนการ และการสอนแบบปกติ 3) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติ
ต่อวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีจัดการเรียนรู้โดยใช้การเขียนแบบเน้น
กระบวนการ และการสอนแบบปกติก่อนเรียนและหลังเรียน  4) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์  
ทางการเรียน และเจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ระหว่าง 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้การสอนเขียนแบบเน้น กระบวนการและการสอนแบบปกติ กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้
เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านแดงโพงคำแก้ว จำนวน 14 คน และโรงเรียนบ้านนา
ฝาย จำนวน 17 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การเขียนแบบเน้น
กระบวนการ จำนวน 6 แผน และแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การสอนแบบปกติ จำนวน 9 แผน
แบบทดสอบ วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ แบบวัดเจตคติต่อการเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษ ผลการวิจัยพบว่า 1) ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีจัดการเรียนรู้โดยใช้การเขียนแบบเน้นกระบวนการ มีค่าเท่ากับ 77.25/76.67 
และการสอนแบบปกติ มีค่าเท่ากับ 75.40/75.50 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 75/75 ท่ีต้ังไว้ 2) ดัชนีประสิทธิผล
ของแผนการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีจัดการเรียนรู้โดยใช้การเขียน
แบบเน้นกระบวนการ มีค่าเท่ากับ 0.6733 และการสอนแบบปกติมีค่าเท่ากับ 0.6594 แสดงว่า
นักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียนคิดเป็นร้อยละ 67.33 และ 65.94 ตามลำดับ 3) นักเรียนท่ีได้รับ
การจัดการเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษ โดยใช้การเขียนแบบเน้นกระบวนการและการสอนแบบปกติ มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อวิชาภาษาอังกฤษเพิ่มข้ึนจากก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ
ท่ีระดับ .05 4) นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษ โดยใช้การเขียนแบบเน้น
กระบวนการ และการรู้วิชาภาษาอังกฤษแบบปกติมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนไม่แตกต่างกัน
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 5) นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษ โดยใช้
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การเขียนแบบเน้นกระบวนการ และการรู้วิชาภาษาอังกฤษแบบปกติ มีเจตคติต่อวิชาภาษาอังกฤษ
หลังเรียนไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  ชนาพร คงชาติ (2563) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการสอน
เขียนแบบเน้นกระบวนการ ท่ีมีต่อความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์และผลสัมฤทธิ์  
ทางการเรียน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เพื่อเปรียบเทียบ
ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ระหว่างก่อนและหลัง  
การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการ 2) เพื่อเปรียบเทียบ
ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการกับแบบปกติ 3) เพื่อเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการกับแบบปกติ กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้เป็น
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3  จำนวน 2 ห้องเรียน เป็นกลุ่มทดลองจำนวน 1 ห้องเรียน จำนวน  
31 คน และกลุ่มควบคุมจำนวน 1 ห้องเรียน จำนวน 35 คนเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผน 
การจัดการเรียนรู้รายวิชาภาษาไทย โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการสอนเขียน
แบบเน้นกระบวนการ แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาภาษาไทย โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบวัดความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ผลการวิจัย
พบว่า 1) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการสอน
เขียนแบบเน้นกระบวนการมีความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้
แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการมีความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์
หลังเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
3) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการสอนเขียน
แบบเน้นกระบวนการมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนโดยใช้
การจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

พัชราภรณ์ สุขนิตย์ (2551) ศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนส่ือความ 
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค 
CIRC กับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบความสามารถใน
การเขียนส่ือความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี ท่ี 1 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้
เทคนิค CIRC กับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 
จำนวน 2 ห้องเรียน รวมนักเรียน 60 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือโดยใช้เทคนิค CIRC แบบวัดความสามารถในการเขียน ส่ือความ ผลการวิ จัยพบว่า
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ความสามารถในการเขียนส่ือความหลังเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือโดยใช้เทคนิค CIRC สูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยสำคัญ 
ทางสถิติท่ีระดับ .05 

อุมาพร ทัศนุรักษ์ (2554) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยและ
ความสามารถในการอ่านจับใจความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการสอนอ่านแบบ CIRC 
กับการสอนอ่านตามคู่มือครู การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทย และความสามารถในการอ่าน จับใจความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับ 
การสอนอ่านแบบ CRC กับการสอนอ่านตามคู่มือครู กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 1 จำนวน 2 ห้องเรียน เป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมกลุ่มละ 30 คน โดยกลุ่มทดลองให้ได้รับ 
การสอนอ่านแบบ CRC และกลุ่มควบคุมให้ได้รับการสอนอ่านตามคู่มือครู เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย
ครั้งนี้ ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้แบบ CIRC แผนการจัดการเรียนรู้ตามคู่มือครู แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย และแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ 
ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนท่ีได้รับการสอนอ่านแบบ CIRC กับนักเรียนท่ีได้รับการสอนอ่านตาม
คู่มือครู มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ี .01  
2) นักเรียนท่ีได้รับการสอนอ่านแบบ CIRC ก่อนการทดลองและหลังการทดลอง มีผลสัมฤทธิ์  
ทางการเรียนวิชาภาษาไทย แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ี .01 3) นักเรียนท่ีได้รับการสอน
อ่านตามคู่มือครู ก่อนการทดลองและหลังการทดลอง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ี .01 4) นักเรียนท่ีได้รับการสอนอ่านแบบ CIRC กับนักเรียน 
ท่ีได้รับการสอนอ่านตามคู่มือครู มีความสามารถในการอ่านจับใจความ แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญ  
ทางสถิติท่ีระดับ .01 5) นักเรียนท่ีได้รับการสอนอ่านแบบ CIRC ก่อนการทดลองและหลังการทดลอง  
มีความสามารถในการอ่านจับใจความ แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ี .01 6) นักเรียนท่ีได้รับ
การสอนอ่านตามคู่มือครู ก่อนการทดลองและหลังการทดลอง มีความสามารถการอ่านจับใจความ 
แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ี .01  

สมพร ซอสูงเนิน (2558) ศึกษาเปรียบเทียบการอ่านและการเขียนส่ือความ  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้การเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC 
กับการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนาการจัดการเรียนรู้ด้วยกลุ่ม 
ร่วมมือแบบ CRIC และการจัดการเรียนรู้แบบซิน เนคติกส์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 2) เปรียบเทียบการอ่านและการเขียนส่ือ
ความของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้กิจกรรมท้ัง 2 วิธี ระหว่างก่อนและหลังเรียน  
และ 3) เปรียบเทียบการอ่านและการเขียนส่ือความระหว่างการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC  
กับการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 32 คน 
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ผลการวิจัยปรากฏว่า แผนการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC และการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์  
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 87.56/85.11 และ 86.16/82.35 ตามลำดับ ซึ่งสูงกว่า 
เกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้ นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้การเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC และการเรียนรู้ 
แบบซินเนคติกส์มีความสามารถในการอ่านและการเขียนส่ือความ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้การเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC  
มีความสามารถในการอ่านและการเขียนส่ือความ สูงกว่าการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์อย่างมีนัยสำคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 
  นภาเพ็ญ แสนสามารถ (2562) ได้ศึกษาการพัฒนาแบบฝึกทักษะวิชาภาษาไทย  
โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือ เทคนิค CIRC ร่วมกับการอ่านการเขียนแบบแจกลูกสะกดคำ  
เพื่อเสริมสร้างทักษะการอ่านและการเขียน การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เพื่อพัฒนาแบบฝึกทักษะวิชาภาษาไทย 
โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือ เทคนิค  CIRC ร่วมกับการอ่านการเขียนแบบแจกลูกสะกดคำ 
เพื่อเสริมสร้างทักษะการอ่านและการเขียนการคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ให้มีดัชนีประสิทธิผลตามเกณฑ์ร้อยละ 50 ขึ้นไป 2) เพื่อเปรียบเทียบทักษะ  
การอ่านและการเขียน ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนด้วยแบบฝึกทักษะวิชาภาษาไทย 
โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับการอ่านการเขียนแบบแจกลูกสะกดคำ ระหว่าง 
หลังเรียนและก่อนเรียน 3) เพื่อเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1  
ท่ีเรียนด้วยแบบฝึกทักษะวิชาภาษาไทย โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับการอ่าน 
การเขียนแบบแจกลูกสะกดคำ ระหว่างหลังเรียนและก่อนเรียน 4) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนด้วยแบบฝึกทักษะวิชาภาษาไทย โดยใช้  
การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับการอ่านการเขียนแบบแจกลูกสะกดคำ ระหว่างหลังเรียน
และก่อนเรียน 5) เพื่อเปรียบเทียบทักษะการอ่านและการเขียน การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีมีความใฝ่เรียนรู้ต่างกัน (สูง ปานกลาง และต่ำ) 
เมื่อได้รับการสอนด้วยแบบฝึกทักษะวิชาภาษาไทย โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับ
การอ่านการเขียนแบบแจกลูกสะกดคำ กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1/5 
โรงเรียนอนุบาลนาแกผดุงราชกิจเจริญ จำนวน 26 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แบบฝึก
ทักษะวิชาภาษาไทย โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับการอ่านการเขียนแบบแจกลูก
สะกดคำ 2) แบบทดสอบวัดทักษะการอ่านและการเขียน 3) แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์  
4) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ 5) แบบวัดความใฝ่เรียนรู้ ผลการวิจัยพบว่า 1) แบบ
ฝึกทักษะวิชาภาษาไทย โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับการอ่านการเขียนแบบ 
แจกลูกสะกดคำ มีค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.59 แสดงว่า ผู้เรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียน  
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คิดเป็นร้อยละ 59 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ 2) ทักษะการอ่านและการเขียนของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนด้วยแบบฝึกทักษะวิชาภาษาไทย โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
ร่วมกับการอ่านการเขียนแบบแจกลูกสะกดคำ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ  
ท่ีระดับ .05 3) การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนด้วยแบบฝึกทักษะวิชา
ภาษาไทย โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับการอ่านการเขียนแบบแจกลูกสะกดคำ 
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 4) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนด้วยแบบฝึกทักษะวิชาภาษาไทย โดยใช้การเรียนแบบ
ร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับการอ่านการเขียนแบบแจกลูกสะกดคำ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 5) ทักษะการอ่านและการเขียน การคิดวิเคราะห์ และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีมีความใฝ่เรียนรู้แตกต่างกัน (สูง  
ปานกลาง และต่ำ) หลังได้รับการสอนด้วยแบบฝึกทักษะวิชาภาษาไทย โดยใช้การเรียนแบบร่วมมือ
เทคนิค CIRC ร่วมกับการอ่านการเขียนแบบแจกลูกสะกดคำ มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญ 
ทางสถิติท่ีระดับ .05 

2.8.2 งานวิจัยในต่างประเทศ 
หลุยส์ (Louie, 1994) ได้ทำการวิจัยเรื่อง การปรับปรุงการเขียนเรียงความของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายในเขตซานฟรานซิสโกท่ีเรียนวิชาภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีสองโดย
ใช้ทฤษฎี กระบวนการเขียน ผลการวิจัยพบว่า การเขียนแบบเน้นกระบวนการ โดยมีผู้สอนให้
คำปรึกษาระหว่าง กระบวนการ ผู้เรียนมีการแลกเปล่ียนกันตรวจแก้ไขงานและแสดงความคิดเห็นต่อ
งานเขียน มีการนำ ข้อมูลย้อนกลับมาปรับปรุงงาน ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเช่ือมั่นในตนเองและมี
แรงจูงใจมากขึ้น ผลจาก การทดสอบก่อนและหลังการทดลอง พบว่า ความสามารถด้านการเขียน 
ของผู้เรียนพัฒนาขึ้น 

สตีเวนส์ และคนอื่น ๆ  (Stevens, et al., 1987) ศึกษาผลการเรียนรู้แบบสหการ
โดยใช้วิธี CIRC กับนักเรียน เกรด 3 และ 4 จำนวน 461 คน ของโรงเรียนรอบนอกรัฐแมรีแลนต์  
โดยศึกษา ผลจากการเรียนความเข้าใจในการอ่านเรื่องการอ่านคำศัพท์ กลไกทางภาษา และ  
การสะกดคำ เมื่อเปรียบเทียบกับการสอนแบบเก่าท่ีมีครูเป็นศูนย์กลาง ผลปรากฏว่านักเรียนท่ีเรียน 
โดยการเรียนรู้แบบสหการโดยวิธี CIRC มีผลสัมฤทธิ์ทางการอ่านเพื่อความเข้าใจ ในการอ่านเรื่อง  
การอ่านคำศัพท์ การสะกดคำ การใช้ภาษาและกลไกด้านภาษาสูงกว่า นักเรียนท่ีเรียนโดยการสอน
โดยวิธีเดิม 

ส ตี เวน ส์  และสลาวิ น  (Stevens & Slavin, 1987) ไ ด้ ศึ ก ษ าผลระย ะยาว  
ของการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้โปรแกรม CIRC ในการสอนอ่านและภาษาศาสตร์ ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ 
ทัศนคติต้องการอ่านและภาษาศาสตร์ และความตระหนักรู้ในวิธีเมตาคอกนี้ช้ัน กลุ่มตัวอย่างเป็น
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นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2-6 ทำงานตามโปรแกรม CIRC โดยใช้ทีมท่ีมีความสามารถในการเรียนรู้
ท่ีแตกต่างกันในกิจกรรมการอ่านและเขียนเกี่ยวกับเรื่องท่ีได้อ่าน ครูให้ความรู้เกี่ยวกับยุทธวิธีการจับ
ใจความและกระบวนการเขียน ในการสอนเขียนและ ภาษาศาสตร์ และยังศึกษากับนักเรียนพิการ  
ท่ีเสียเปรียบทางวิชาการในห้องเรียนปกติและ เข้าร่วมกิจกรรมในทีมแบบร่วมมือโดยแบ่งกลุ่มตัวอย่าง
ออกเป็น นักเรียนจำนวน 635 คน โดยใช้โปรแกรม CIRC และเปรียบเทียบกับนักเรียน 664 คน  
ท่ีสอนแบบด้ังเดิม นักเรียนพิการท่ีเสียเปรียบทางวิชาการ จำนวน 72 คน ในโปรแกรม CIRC นำมา
เปรียบเทียบกับ นักเรียนพิการ 65 คน จากโรงเรียนท่ีสอนแบบด้ังเดิม ผลการศึกษาเมื่อผ่าน
ระยะเวลา 1 ปี พบว่า นักเรียนท่ีเรียนด้วยโปรแกรม CIRC มีผลสัมฤทธิ์ทางการอ่านศัพท์และการอ่าน
จับใจความ สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนแบบด้ังเดิม เมื่อผ่านระยะเวลา 2 ปี พบว่า นักเรียนท่ีเรียนด้วย 
โปรแกรม CIRC มีผลสัมฤทธิ์ทางการอ่านศัพท์การอ่านจับใจความ และการแสดงออกทางภาษา ดีกว่า
นักเรียนท่ีเรียนในโรงเรียนแบบด้ังเดิม นักเรียนท่ี 26 เรียนด้วยโปรแกรม CIRC มีความ ตระหนักรู้ 
ในวิธีเมตาคอกนิช่ัน มากกว่านักเรียนท่ีเรียนในโรงเรียนแบบด้ังเดิม นักเรียนพิการท่ีเสียเปรียบ  
ทางวิชาการในห้องเรียน CIRC มีผลสัมฤทธิ์ทางการอ่านศัพท์การอ่านจับใจความ และการใช้ภาษาสูง
กว่านักเรียนพิการในโรงเรียนแบบด้ังเดิมไม่มีความแตกต่างกันในทัศนคติท่ี มีต้องการอ่านและ  
การเขียนอย่างมีนัยสำคัญระหว่าง นักเรียนท่ีเรียนด้วยโปรแกรม CIRC กับ นักเรียนท่ีเรียนในโรงเรียน
แบบด้ังเดิม 
  จากการศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง พบว่า การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้น
กระบวนการ ท่ีผู้วิจัยได้สังเคราะห์ขั้นตอนจากนักวิชาการ ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นก่อน 
การเขียน 2) ขั้นร่างงานเขียนและเขียนงาน 3) ขั้นอ่านทบทวนงานเขียน 4) ขั้นปรับปรุงแก้ไขงาน
เขียน 5) ขั้นนำเสนองานเขียนและประเมินผล และการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC ท่ีผู้วิจัย 
ได้สังเคราะห์ขั้นตอนจากนักวิชาการและนักการศึกษา สรุปได้ 3 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นนำเสนอบทเรียน
ต่อช้ันเรียน 2) ขั้นแบ่งกลุ่มผู้เรียนและฝึกปฏิบัติภายในกลุ่ม 3) ขั้นสรุปและประเมินผล โดยผู้วิจัย 
ได้นำการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการมาใช้ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค CIRC โดยมีขั้นตอนจากการสังเคราะห์ 5 ขั้นตอน คือ 1) นำเสนอบทเรียน 2) แบ่งกลุ่ม
แลกเปล่ียนเรียนรู้ 3) ร่างงานเขียนและเขียนงาน 4) อ่านทบทวนและแก้ไขงานเขียน 5) นำเสนองาน
เขียนและประเมินผล จะสามารถใช้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้และเป็นส่วนช่วยในการพัฒนา 
การจัดการเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพและมีความหลากหลาย น่าสนใจมากขึ้น เพื่อให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะ
การเขียนส่ือความท่ีเป็นกระบวนการและเป็นลำดับข้ันตอน ตลอดจนได้ฝึกทักษะการทำงานเป็นกลุ่ม 
ตระหนักถึงความสำเร็จของกลุ่ม ซึ่งจะส่งผลให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและมีความสามารถใน
การเขียนส่ือความสูงกว่าการเรียนแบบปกติ   
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บทท่ี  3  
วิธีการดำเนินการวิจัย 

 
ในการวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง เพื่อพัฒนาความสามารถในการเขียนส่ือความ           

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ
ร่วมกับเทคนิค CIRC ผู้วิจัยได้ดำเนินการศึกษาค้นคว้าโดยแบ่งเป็นขั้นตอน ดังนี้ 

3.1 การกำหนดประชากรและการเลือกกลุ่มตัวอย่าง 
 3.2 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
 3.3 การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือ 
 3.4 รูปแบบการวิจัย 
 3.5 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 3.6 วิธีดำเนินการทดลอง 
 3.7 การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
3.1  การกำหนดประชากรและการเลือกกลุ่มตัวอย่าง 
 3.1.1 ประชากร 

  ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ของโรงเรียนใน 
สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปทุมธานี เขต 1 จำนวน 102 โรงเรียน ภาคเรียนท่ี 2 
ปีการศึกษา 2563 รวมจำนวนนักเรียน 1,198 คน 

3.1.2 กลุ่มตัวอย่าง 
  กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2          

ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนชุมชนวัดเสด็จ สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปทุมธานี    
เขต 1 จำนวน 1 ห้องเรียน จำนวนนักเรียน 30 คน ได้มาโดยวิธีการสุ่มแบบหลายขั้นตอน (Multi-
stage Random Sampling) มีข้ันตอนการสุ่ม ดังนี้ 

  3.1.2.1 สุ่มจากกลุ่มโรงเรียนในสังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา
ปทุมธานี เขต 1 จำนวน 8 กลุ่ม มา 1 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มเครือข่ายส่งเสริ มประสิทธิภาพการจัด
การศึกษา กลุ่มท่ี 3 

  3.1.2.2 สุ่มโรงเรียนจากกลุ่มเครือข่ายส่งเสริมประสิทธิภาพการจัดการศึกษา กลุ่ม 
ท่ี 3 มีจำนวน 8 โรงเรียน มาจำนวน 1 โรงเรียน ได้โรงเรียนโรงเรียนชุมชนวัดเสด็จ มีจำนวน 2 ห้อง 
จำนวนนักเรียน 61 คน 
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  3.1.2.3 สุ่มห้องเรียนจากโรงเรียนท่ีสุ่มได้ จำนวน 1 ห้องเรียน มีจำนวนนักเรียน  
30 คน 

 
3.2  เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย  

   เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย มีดังนี้ 
3.2.1 แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาภาษาไทย โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียน

ท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC จำนวน 10 แผน แผนละ 2 ช่ัวโมง จำนวน 20 ช่ัวโมง 
รายละเอียด ดังนี้ 

 
ตารางที่ 9 แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาภาษาไทย โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้น                                           
              กระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 
 

ตัวชี้วัดที่ 
สาระการเรียนรู้

แกนกลาง 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 

จำนวน 
(ชั่วโมง) 

2. เขียนส่ือสารโดยใช้   
ถ้อยคำถูกต้อง  
ชัดเจน เหมาะสม  
และสละสลวย   

การเขียนส่ือสาร เช่น      
- การเขียนแนะนำ
ตนเอง 
- การเขียนแนะนำ
สถานท่ีสำคัญ ๆ 
- การเขียนบนส่ือ
อิเล็กทรอนิกส์ 

1. เรื่อง การเขียนแนะนำตนเอง 
2. เรื่อง การเขียนแนะนำสถานท่ี
สำคัญ 
3. เรื่อง การเขียนบนส่ือ
อิเล็กทรอนิกส์ 
 

2 
2 
2 

3. เขียนบรรยาย 
ประสบการณ์โดย 
ระบุสาระสำคัญ   
และรายละเอียด 
สนับสนุน 

การบรรยาย
ประสบการณ์ 

4. เรื่อง การเขียนบรรยาย
ประสบการณ์ 
 

2 

4. เขียนเรียงความ การเขียนเรียงความเชิง
พรรณนา 

5. เรื่อง การเขียนเรียงความ 
 

2 

5. เขียนย่อความจาก 
    เรื่องท่ีอ่าน 

การเขียนย่อความจาก 
ส่ือต่าง ๆ เช่น  

6. เรื่อง การเขียนย่อความจากส่ือ 
 

2 
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ตารางที่ 9 (ต่อ)  
 

ตัวชี้วัดที่ 
สาระการเรียนรู้

แกนกลาง 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 

จำนวน 
(ชั่วโมง) 

 เรื่องส้ัน คำสอน 
โอวาท คำปราศรัย 
สุนทรพจน์  
รายงาน ระเบียบ  
คำส่ัง บทสนทนา 
เรื่องเล่า 
ประสบการณ์    

  

6. เขียนแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกับสาระ
จากส่ือท่ีได้รับ 

การเขียนแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกับสาระ
จากส่ือต่าง ๆ เช่น 
- บทความ  
- หนังสืออ่านนอกเวลา  
- ข่าวและเหตุการณ์
ประจำวัน  
- เหตุการณ์สำคัญ 
ต่าง ๆ 

7. เรื่อง การเขียนแสดงความคิดเห็น
จากบทความ 
8. เรื่อง การเขียนแสดงความคิดเห็น
จากข่าว  
 
 

2 
 
2 

7. เขียนจดหมาย
ส่วนตัวและ
จดหมายกิจธุระ 

- การเขียนจดหมาย
ส่วนตัว 
- จดหมายขอความ 
ช่วยเหลือ 
- จดหมายแนะนำ 
- การเขียนจดหมาย 
กิจธุระ  
- จดหมายสอบถาม
ข้อมูล    

9. เรื่อง การเขียนจดหมายส่วนตัว 
10. เรื่อง การเขียนจดหมายกิจธุระ 

2 
2 
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3.2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย เป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 
4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ ท่ีวัดความรู้ ความเข้าใจท่ีจำเป็นในการเขียนส่ือความของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ได้แก่ การเขียนแนะนำตนเอง การเขียนแนะนำสถานท่ีสำคัญ การเขียนบนส่ือ
อิเล็กทรอนิกส์ การบรรยายประสบการณ์ การเขียนเรียงความ การเขียนย่อความจากส่ือ การเขียน
แสดงความคิดเห็นจากบทความ การเขียนแสดงความคิดเห็นจากข่าว การเขียนจดหมายส่วนตัว  
การเขียนจดหมายกิจธุระ 

3.2.3 แบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ เป็นแบบอัตนัยเขียนตอบ จำนวน 4 ข้อ 
ท่ีวัดความสามารถในการเขียนส่ือความของแต่ละบุคคล โดยมีเกณฑ์การประเมินในการให้คะแนน  
การเขียนส่ือความแบบรูบริค (Rubric scoring) โดยพิจารณาจากองค์ประกอบ 5 ด้าน ได้แก่   
1) การต้ังช่ือ เรื่อง 2) เนื้ อหาและการลำดับใจความ 3) การใช้ภาษา 4 การเขียนสะกดคำ  
และ 5) ความเป็นระเบียบเรียบร้อย  
 
3.3  การสร้างและหาคุณภาพของเคร่ืองมือ 

   ผู้วิจัยได้ดำเนินการสร้างเครื่องมือและหาคุณภาพของเครื่องมือ ดังนี้ 
 3.3.1 แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาภาษาไทย โดยใช้การจัดการเรียนรู้การสอนเขียน

แบบเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC จำนวน 10 แผน 
3.3.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 
3.3.1.2 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการเขียนส่ือความตาม 

แนวทางการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการและเทคนิค CIRC นำแนวทาง 
การจัดการเรียนรู้ท้ังสองรูปแบบมาปรับให้มีความเหมาะสมกับความสามารถในการเขียนส่ือความ 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 

3.3.1.3 พิจารณาเลือกเนื้อหาท่ีสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 จัดทำแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC ตามท่ีได้พัฒนาขึ้นเพื่อใช้
สอนในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 รายวิชาภาษาไทย 
  3.3.1.4 นำเสนอแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาภาษาไทย โดยใช้การจัดการเรียนรู้
แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC ต่อประธานกรรมการวิทยานิพนธ์   
เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง ความเหมาะสม ครอบคลุมเนื้อหาและให้ข้อเสนอแนะและข้อบกพร่อง 
จากนั้นนำมาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 
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  3.3.1.5 ดำเนินการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาภาษาไทย โดยใช้การจัด 
การเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC จำนวน 10 แผน แผนละ  
2 ช่ัวโมง จำนวน 20 ช่ัวโมง  

3.3.1.6 นำเสนอแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาภาษาไทย โดยใช้การจัดการเรียนรู้
แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC ให้ผู้เช่ียวชาญ จำนวน 5 ท่าน ได้แก่  
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ชาตรี พนเจริญสวัสด์ิ ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนภาษาไทยและการวิจัย อาจารย์  
ดร.วัสส์พร จิโรจพันธุ์ ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดผล ประเมินผลและการวิจัย นางวิเรขา นาคสิทธิวงษ์   
นางสาวอรพินทร์ แย้มแตง และนางสาวลัดดาวัลย์ โลนุช ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาและการสอน
ภาษาไทย ตรวจสอบความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้แบบประมาณค่า 5 ระดับ  
ตามมาตรวัดของลิเคิร์ท (Likert Scale) (บุญชม ศรีสะอาด, 2560) โดยมีเกณฑ์การให้คะแนนคำตอบ 
ดังนี้ 
  5  หมายถึง  ระดับความเหมาะสมหรือมีความสอดคล้องมากท่ีสุด  
  4  หมายถึง  ระดับความเหมาะสมหรือมีความสอดคล้องมาก  
  3  หมายถึง  ระดับความเหมาะสมหรือมีความสอดคล้องปานกลาง  
  2  หมายถึง  ระดับความเหมาะสมหรือมีความสอดคล้องน้อย  
  1  หมายถึง  ระดับความเหมาะสมหรือมีความสอดคล้องน้อยท่ีสุด 
 เกณฑ์การแปลความหมาย เพื่อจัดระดับคะแนนเฉล่ีย ในช่วงคะแนนดังต่อไปนี้  
 คะแนนเฉล่ีย 4.21-5.00  แปลความว่า  ระดับความเหมาะสมหรือมีความสอดคล้อง 
                                                               มากท่ีสุด   
 คะแนนเฉล่ีย 3.41-4.20  แปลความว่า  ระดับความเหมาะสมหรือมีความสอดคล้องมาก 
 คะแนนเฉล่ีย 2.61-3.40  แปลความว่า  ระดับความเหมาะสมหรือมีความสอดคล้อง 
                                                               ปานกลาง  
 คะแนนเฉล่ีย 1.81-2.60  แปลความว่า  ระดับความเหมาะสมหรือมีความสอดคล้องน้อย 
 คะแนนเฉล่ีย 1.00-1.80  แปลความว่า  ระดับความเหมาะสมหรือมีความสอดคล้อง 
                                                               น้อยท่ีสุด  

การประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาภาษาไทย โดยใช้  
การจัดการเรียนรู้การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC ตามความคิดเห็นของ
ผู้เช่ียวชาญ จำนวน 5 คน พบว่าทุกองค์ประกอบในแผนการจัดการเรียนรู้ในภาพรวมมีความ
เหมาะสมและความสอดคล้องในระดับมากท่ีสุด โดยในขั้นขั้นนำเสนอบทเรียน ขั้นแบ่งกลุ่ม
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แลกเปล่ียนเรียนรู้ ขั้นร่างงานเขียนและเขียนงาน และขั้นอ่านทบทวน ละแก้ไขงานเขียน (x = 4.80, 

S.D. = 0.40) และในขั้นนำเสนองานเขียนและประเมินผล (x = 4.60, S.D. = 0.49) 
3.3.1.7 ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาภาษาไทย โดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC ตามคำแนะนำของประธานกรรมการ
วิทยานิพนธ์และผู้เช่ียวชาญ 

  3.3.1.8 นำแผนการจัดการเรียนรู้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้น
กระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC มาใช้เป็นเครื่องมือในการวิจัย  

3.3.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 จำนวน  

1 ฉบับ คือแบบทดสอบหลังเรียน เป็นแบบปรนัยเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ โดย
ผู้วิจัยได้ดำเนินการ ดังนี้ 

3.3.2.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สาระและ 
มาตรฐานการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ท่ีเกี่ยวข้องกับด้านการเขียน 

3.3.2.2 วิเคราะห์เนื้อหาและผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
  3.3.2.3 ศึกษาวิธีการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  
จากเอกสารและตำราเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  

3.3.2.4 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โดยเน้นความรู้ ความเข้าใจท่ีจำเป็นในการเขียนส่ือความ ได้แก่  
การเขียนแนะนำตนเอง การเขียนแนะนำสถานท่ีสำคัญ การเขียนบนส่ืออิเล็กทรอนิกส์ การบรรยาย
ประสบการณ์ การเขียนเรียงความ การเขียนย่อความจากเรื่องส้ัน การเขียนแสดงความคิดเห็นจาก
บทความ การเขียนแสดงความคิดเห็นจากข่าว การเขียนจดหมายส่วนตัวและการเขียนจดหมายกิจ
ธุระ เป็นแบบชนิดเลือกตอบ จำนวน 4 ตัวเลือก จำนวน 40 ข้อ  

3.3.2.5 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย พร้อมแบบ
ประเมิน เสนอคณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณาตรวจสอบความถูกต้อง เหมาะสม เพื่อให้
ข้อเสนอแนะและปรับปรุงแก้ไข  

3.3.2.6 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย พร้อมแบบ
ประเมินท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วมาให้ผู้เช่ียวชาญ จำนวน 5 ท่าน พิจารณาประเมินความสอดคล้อง
ระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยหาคะแนนผลรวมของในแต่ละจุดประสงค์หรือข้อสอบ
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แต่ละข้อของผู้เช่ียวชาญท้ังหมด โดยใช้ดัชนีวัดความสอดคล้อง (IOC) (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2559) จากผล
พิจารณาของผู้เช่ียวชาญ โดยให้ผู้เช่ียวชาญพิจารณาโดยมีการประเมิน ดังนี้ 

+1 หมายถึง แน่ใจว่าสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
-1 หมายถึง แน่ใจว่าไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ผลการพิจารณาได้ค่า
ดัชนีความสอดคล้องอยู่ระหว่าง 0.80-1.00 

3.3.2.7 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยท่ีผ่านการประเมิน
โดยผู้เช่ียวชาญเสนอต่อคณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ พิจารณาตรวจสอบอีกครั้งหนึ่ ง  
ไปทดลองใช้กับกลุ่มท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 จากนั้นนำไปทดสอบหา
ค่าความยากง่าย (P) และหาค่าอำนาจจำแนก (D) พบว่ามีค่าความยากง่าย (P) อยู่ระหว่าง 0.38-0.76  
ค่าอำนาจจำแนก (D) อยู่ระหว่าง 0.44-0.69 ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบท้ังฉบับโดยใช้สูตร  
KR-20 ของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน (Kuder Richardson) (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2560) มีค่าเท่ากับ 0.94 

3.3.2.8 คัดเลือกข้อคำถามท่ีมีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.20-0.80 และมีค่า
อำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.20-1.00 จำนวน 30 ข้อ จากท้ังหมด 40 ข้อ ไปใช้ในการทดลอง  

3.3.3 แบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ 
 แบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ เป็นแบบทดสอบอัตนัย จำนวน 4 ข้อ 

โดยผู้วิจัยได้ดำเนินการสร้าง ดังนี้ 
3.3.3.1 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 และเอกสารท่ีเกี่ยวข้องกับ 

การเขียนส่ือความ  
3.3.3.2 ศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวข้องกับการเขียนส่ือความ หลักการสร้างแบบวัด

ความสามารถในการเขียนส่ือความ เพื่อใช้เป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบต่อไป 
   3.3.3.3 ศึกษาเกณฑ์การตรวจให้คะแนนการเขียนส่ือความ จากเอกสารและตำรา 
ท่ีเกี่ยวข้อง เพื่อนำมาใช้เป็นแนวทางในการตรวจให้คะแนนผลงานการเขียนส่ือความ 

3.3.3.4 สร้างแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ จำนวน 8 ข้อ เสร็จแล้ว
เสนอต่อกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

3.3.3.5 นำแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ เสนอต่อกรรมการท่ีปรึกษา
วิทยานิพนธ์ตรวจ ให้ข้อเสนอแนะเพื่อนำไปปรับปรุงแก้ไข 

3.3.3.6 นำแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วไป ให้
ผู้เช่ียวชาญจำนวน 5 ท่าน ประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ ( IOC) 
(พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2559) โดยให้ผู้เช่ียวชาญพิจารณาโดยมีการประเมิน ดังนี้ 
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+1 หมายถึง แน่ใจว่าสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
  0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
 -1 หมายถึง แน่ใจว่าไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

แบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ผลการพิจารณาได้
ค่าดัชนีความสอดคล้อง เท่ากับ 1.00 

3.3.3.7 นำแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความท่ีปรับปรุงแล้วไปทดสอบกับ 
นักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 เพื่อนำผลคะแนนท่ีได้ไปวิเคราะห์หา

ค่าความยากง่าย (PE) และหาค่าอำนาจจำแนก (r) พบว่ามีค่าความยากง่าย (PE) อยู่ระหว่าง  
0.44-0.55 ค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.57-0.85 ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบท้ังฉบับโดย
ใช้วิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach) (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2560) มีค่าเท่ากับ 0.98  

3.3.3.8 คัดเลือกข้อคำถามท่ีมีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.20-0.80 และมีค่า
อำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.20-1.00 จำนวน 4 ข้อ จากท้ังหมด 8 ข้อ ไปใช้ในการทดลอง 

3.3.3.9 สร้างเกณฑ์การตรวจให้คะแนนแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ
ครอบคลุมองค์ประกอบของงานเขียน หรือผลผลิตตามท่ีมุ่งเน้นให้เกิดในแต่ละขั้นตอนการเขียน 
เกณฑ์ท่ีใช้วัดความสามารถในการเขียนส่ือความท่ีพิจารณาแบบแยกส่วน กำหนดรายละเอียดขั้นต่ำไว้
ท่ีระดับ 1 แล้วเพิ่มลักษณะท่ีสำคัญสูงขึ้นมาทีละระดับ ซึ่งผู้วิจัยสร้างเกณฑ์ประเมินผลความสามารถ
ในการเขียนส่ือความ 5 ด้าน ดังนี้  

1) การตั้งช่ือเรื่อง    2 คะแนน  
2) เนื้อหาและการลำดับใจความ  4 คะแนน  
3) การใช้ภาษา    3 คะแนน  
4) การเขียนสะกดคำ   3 คะแนน  
5) ความเป็นระเบียบเรียบร้อย  3 คะแนน     

  ผู้วิจัยได้สร้างแบบประเมินความสามารถในการเขียนส่ือความโดยปรับจากเกณฑ์
การตรวจให้คะแนนการเขียนของ กรรณิการ์ แก่นจันทร์ (2553) โชติกา ภาษีผล (2559) และสถาบัน
ภาษาไทย (2563) มีรายละเอียดเกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริค (Rubric Scoring) ดังนี้ 
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ตารางที่ 10 รายละเอียดเกณฑ์การประเมินความสามารถในการเขียนส่ือความ 
 

ประเด็นการประเมิน 
ระดับคะแนน 

4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 
1. การต้ังชื่อเร่ือง  
(2 คะแนน) 
   1.1 ช่ือเรื่องน่าสนใจ มีคำ
ท่ีส่ือความหมายท่ีตรงหรือ
สอดคล้องกับประเด็นท่ี
กำหนด 
   1.2 ใช้คำ วลี ประโยค
หรือข้อความถูกต้องตาม
หลักการใช้ภาษา 

 

ต้ังช่ือเรื่อง 
ได้ตามเกณฑ์
ครบ 2 ข้อ 

ต้ังช่ือเรื่อง 
ได้ตาม 1 ข้อ 

2. เนื้อหาและการลำดับ
ใจความ (4 คะแนน) 
   2.1 ลำดับความคิดอย่าง
ต่อเนื่อง 
   2.2 นำเสนอเนื้อหาตรง
ตามประเด็นท่ีกำหนด 
   2.3 เนื้อหามีความ 
สัมพันธ์กับประเด็นท่ีกำหนด 
   2.4 ใจความชัดเจน ลำดับ
เหตุการณ์สมเหตุสมผล 

เขียนเนื้อหา
และการลำดับ
ใจความสำคัญ
ตามเกณฑ์ 
ครบ 4 ข้อ 

เขียนเนื้อหา
และการลำดับ
ใจความสำคัญ
ตามเกณฑ์    
3 ข้อ 

เขียนเนื้อหา
และการลำดับ
ใจความสำคัญ
ตามเกณฑ์     
2 ข้อ 

เขียนเนื้อหา
และการลำดับ
ใจความสำคัญ
ตามเกณฑ์     
1 ข้อ 

3. การใช้ภาษา  
(3 คะแนน) 
   3.1 เขียนส่ือความเป็น
ประโยคได้ถูกต้อง 
   3.2 เลือกใช้คำได้ถูกต้อง 
และสละสลวย 
 

 ใช้ภาษาได้
ตามเกณฑ์ 
ครบ 3 ข้อ 

ใช้ภาษาได้
ตามเกณฑ์     
2 ข้อ 

ใช้ภาษาได้
ตามเกณฑ์     
2 ข้อ 
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ตารางที่ 10 (ต่อ)  
 

ประเด็นการประเมิน 
ระดับคะแนน 

4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 
   3.3 เขียนเว้นวรรคตอนได้
ถูกต้องและไม่เขียนฉีกคำ 

    

4. การเขียนสะกดคำ  
(3 คะแนน) 
(เขียนผิดซ้ำ นับเป็น 1 คำ) 

 เขียนถูกต้อง    
ทุกคำ 

เขียนผิด  
1-2 คำ 

เขียนผิด  
3 คำขึ้นไป 

5. ความเป็นระเบียบ
เรียบร้อย (3 คะแนน) 
   5.1 เขียนตัวหนังสือได้
ชัดเจน อ่านง่าย 
   5.2 สะอาดเรียบร้อย 
   5.3 เขียนครบตามจำนวน
บรรทัดท่ีกำหนด 

 เขียนได้ตาม
เกณฑ์ ครบ    
3 ข้อ 

เขียนได้ตาม
เกณฑ์ 2 ข้อ 

เขียนได้ตาม
เกณฑ์ 1 ข้อ 

 
3.3.3.10 นำเกณฑ์การตรวจแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความเสนอต่อ

ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสม แล้วนำมาปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่อง 
3.3.3.11 ปรับปรุงแก้ไขและจัดพิมพ์แบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความท่ีหา

คุณภาพเรียบร้อยแล้ว จำนวน 4 ข้อ ไปใช้ในการทดลองต่อไป 
 

3.4  รูปแบบการวิจัย 
   3.4.1 การวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi Experimental Research) โดยมี

รูปแบบการวิจัย แบบ One group pretest-posttest design และแบบ One group posttest 
only design แบบมีกลุ่มทดลองเพียงกลุ่มเดียว โดยมีแบบแผนการทดลอง ดังนี้ 
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  รูปแบบการวิจัย แบบ One group pretest-posttest design มีการเก็บรวบรวมข้อมูล 
ท้ังก่อนและหลังการทดลอง จากแบบวัดความสามาถในการเขียนส่ือความ ดังนี้ 

 
กลุ่มทดลอง O1----------X----------O2 

  
O1 หมายถึง  การเก็บรวบรวมข้อมูลก่อนการทดลอง  
X หมายถึง       การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับ         
                               เทคนิค CIRC  

 O2 หมายถึง  การเก็บรวบรวมข้อมูลหลังการทดลอง 
 
ภาพที่ 2 รูปแบบการวิจัย แบบ One group pretest-posttest design  
 

 รูปแบบการวิจัย แบบ One group posttest only design มีการเก็บรวบรวมข้อมูลหลัง
การทดลอง จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  และแบบวัดความสามาถ 
ในการเขียนส่ือความ หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค 
CIRC กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม ดังนี้ 

 
กลุ่มทดลอง X----------O 

  
X หมายถึง       การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับ    
                               เทคนิค CIRC  

 O หมายถึง  การเก็บรวบรวมข้อมูลหลังการทดลอง 
 
ภาพที่ 3 รูปแบบการวิจัย แบบ One group posttest only design  
 
3.5  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
     การวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลโดยทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง 1 กลุ่ม 
ซึ่งเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนชุมชนวัดเสด็จ สังกัด
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปทุมธานี เขต 1 โดยดำเนินการตามข้ันตอน ดังนี้ 

3.5.1 ดำเนินการทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) โดยใช้แบบวัดความสามารถในการเขียน 
ส่ือความ จำนวน 4 ข้อ ใช้เวลาทำแบบทดสอบ 1 ช่ัวโมง 
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3.5.2 ดำเนินการสอนกลุ่มตัวอย่างด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบ
การสอนเขียนท่ี เน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC เพื่ อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาภาษาไทยและพัฒนาความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 จำนวน 
10 แผน แผนละ 2 ช่ัวโมง รวม 20 ช่ัวโมง 

3.5.3 ดำเนินการทดสอบหลังเรียน (Post-test) เมื่อส้ินสุดการดำเนินการสอนแล้ว ใช้แบบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ และ
แบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ เป็นแบบทดสอบอัตนัยแบบเขียนตอบ จำนวน 4 ข้อ 
ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ใช้เวลาใช้เวลาแบบทดสอบละ 1 ช่ัวโมง 

3.5.4 ผู้วิจัยนําผลการทดสอบมาตรวจให้คะแนน และบันทึกคะแนน เพื่อนําไปปรียบเทียบ
กับเกณฑ์การวิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติต่อไป 

 
3.6  วิธีดำเนินการทดลอง 
     ผู้วิจัยเป็นผู้ดำเนินการทดลองสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ ท่ีได้พัฒนาขึ้นและเก็บ
รวบรวม ข้อมูลด้วยตนเอง ตามข้ันตอนดังนี้ 

3.6.1 ขั้นก่อนดำเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  3.6.1.1 แนะนำวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พร้อมท้ังแจ้งจุดประสงค์และเงื่อนไข

ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้นักเรียนทราบ 
  3.6.1.2 ทดสอบก่อนเรียน ด้วยแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ เรื่อง  

การเขียนแนะนำตนเอง การเขียนแนะนำสถานท่ีสำคัญ การเขียนบรรยายประสบการณ์ การเขียน
แสดงความคิดเห็นจากบทความ จำนวน 4 ข้อ ใช้เวลาทำแบบทดสอบ 1 ช่ัวโมง  

3.6.2 ขั้นดำเนินการสอน 
  3.6.2.1 ดำเนินการสอนนักเรียนกลุ่มทดลองโดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชา

ภาษาไทย โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC จำนวน 
10 แผน ใช้เวลาสอนแผนการจัดการเรียนรู้ละ 2 ช่ัวโมง รวม 20 ช่ัวโมง ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 
2563 

3.6.3 ขั้นหลังการสอน 

3.6.3.1 เมื่อดำเนินการสอนครบตามจำนวนแผนการจัดการเรียนรู้แล้ว จึงดำเนิน 
การทดสอบหลังเรียน โดยใช้แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย เป็นข้อสอบแบบปรนัย
ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ ได้แก่ เรื่อง การเขียนแนะนำตนเอง การเขียนแนะนำ
สถานท่ีสำคัญ การเขียนบนส่ืออิเล็กทรอนิกส์ การบรรยายประสบการณ์ การเขียนเรียงความ 
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การเขียนย่อความจากเรื่องส้ัน การเขียนแสดงความคิดเห็นจากบทความ การเขียนแสดงความคิดเห็น
จากข่าว การเขียนจดหมายส่วนตัว การเขียนจดหมายกิจธุระ และแบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการเขียนส่ือความ เป็นแบบทดสอบอัตนัยแบบเขียนตอบ จำนวน 4 ข้อ ได้แก่ เรื่อง การเขียน
แนะนำตนเอง การเขียนแนะนำสถานท่ีสำคัญ การเขียนบรรยายประสบการณ์ การเขียนแสดงความ
คิดเห็นจากบทความ ใช้เวลาแบบทดสอบละ 1 ช่ัวโมง 

3.6.3.2 นำคะแนนหลังเรียนท่ีได้จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทยและแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ มาวิเคราะห์เพื่อทดสอบสมมติฐาน 

 
3.7  การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

3.7.1 การวิเคราะห์ข้อมูล 
  การวิเคราะห์ข้อมูลในครั้งนี้ ผู้วิจัยทำการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูป 

ดังนี้ 
  3.7.1.1 การวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน ได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ีย และค่าส่วนเบ่ียงเบน

มาตรฐาน 
  3.7.1.2 การทดสอบสมมติฐาน 
     1) การเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียท่ีได้จากแบบวัดความสามารถในการเขียน

ส่ือความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียน 
ท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC ด้วยการทดสอบค่าที (t-test for dependent samples) 

     2) การเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียท่ีได้จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  
ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ 
การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม ด้วย 
การทดสอบค่าที (t-test for one sample)  

     3) การเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียท่ีได้จากแบบวัดความสามารถในการเขียน
ส่ือความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้น
กระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม ด้วยการทดสอบค่าที  
(t-test for one sample) 
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 3.7.2 สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
   3.7.2.1 สถิติพื้นฐาน ได้แก่ 

1) ค่าร้อยละ (Percentage) โดยการคำนวณจากสูตร (บุญชม ศรีสะอาด , 
2560) 

P=
F

N
 × 100 

   
  เมื่อ   
   P    แทน   ร้อยละ 
   F    แทน   ความถ่ีท่ีต้องการแปลงให้เป็นร้อยละ 
   N    แทน   จำนวนความถ่ีท้ังหมด 
   2) ค่าเฉล่ีย (Mean) โดยการคำนวณจากสูตร (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2559) 
 

X̅= 
∑ X

n
 

   
  เมื่อ  

   X̅    แทน   ค่าเฉล่ีย 

   ∑ X แทน   ผลรวมคะแนนท้ังหมดในกลุ่ม 
   n   แทน   จำนวนนักเรียนท้ังหมดในกลุ่ม 
   3) ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยการคำนวณ 
จากสูตร (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2559)  

S.D.= √
n ∑ X2 - (∑ X)2

n (n-1)
 

  เมื่อ   

   S.D.      แทน   ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

   ∑ X      แทน   ผลรวมของคะแนนท้ังหมด  

   ∑ X2      แทน   ผลรวมของคะแนนยกกำลังสองท้ังหมด 
   n       แทน   จำนวนคนในกลุ่มท้ังหมด 
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   3.7.2.2 สถิติท่ีใช้ในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
   1) ค่าความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย โดยหาค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) โดยการคำนวณ 
จากสูตร (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2559) 

IOC= 
∑ R

N
 

  
  เมื่อ   

   IOC  แทน   ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์ 

   ∑ R แทน   ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ  
   N  แทน   จำนวนผู้เช่ียวชาญท้ังหมด 
   2) ค่าความยากง่าย (Difficulty: P) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  
ทางการเรียน โดยการคำนวณจากสูตร (ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2553) 
 

P= 
R

N
 

   
  เมื่อ 
   P แทน   ค่าความยากง่าย  
   R แทน   จำนวนคนท่ีทำข้อนั้นถูก  
   N แทน   จำนวนคนท่ีทำข้อนั้นท้ังหมด 
   3) ค่าอำนาจจำแนก (Discrimination) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน โดยการคำนวณจากสูตร (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2559) 
 

D = 
Ru- Rl

N
2

 

  เมื่อ  

   D แทน   ค่าอำนาจจำแนก  

   Ru แทน   จำนวนนักเรียนท่ีตอบถูกในกลุ่มเก่ง  

   Rl แทน   จำนวนนักเรียนท่ีตอบถูกในกลุ่มอ่อน  

   N  แทน   จำนวนนักเรียนในกลุ่มเก่งและกลุ่มอ่อน 
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   4) ค่ าความ เช่ื อมั่ น  (Reliability) ของแบ บทดสอบ วัดผลสัมฤทธิ์  
ทางการเรียน โดยการคำนวณจากสูตร  KR-20 ของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน (Kuder Richardson)  
(ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2560) 
 

  สูตร KR-20  rtt = 
n

n - 1
(1- 

∑ pq

st
2 ) 

   
  เมื่อ 

   rtt แทน   ค่าความเช่ือมั่นของเครื่องมือ  

   n  แทน   จำนวนข้อสอบในเครื่องมือ 

   p แทน   สัดส่วนของคนตอบถูกในแต่ละข้อ 

   q แทน   สัดส่วนของคนตอบผิดในแต่ละข้อ  

   st
2 แทน   คะแนนความแปรปรวนของคะแนนท้ังฉบับ 

   5) ค่าความเช่ือมั่นของแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ โดยหา

ค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา (α -Coefficient) โดยการคำนวณจากสูตรของครอนบาค (Cronbach)  
(ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2560) 

  

  α = 
k

k - 1
(1 - 

∑ si
2

st
2 ) 

 
  เมื่อ 

   α แทน   ค่าสัมประสิทธิ์ของความเช่ือมั่นของเครื่องมือ 

   k แทน   จำนวนข้อสอบในเครื่องมือ  

   si
2 แทน   คะแนนความแปรปรวนเป็นรายข้อ  

   st
2 แทน   คะแนนความแปรปรวนท้ังฉบับ 
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   6) ค่าความยากง่าย (Difficulty) ของแบบวัดความสามารถในการเขียน 
ส่ือความโดยการคำนวณจากสูตรของวิทเนย์ และชาเบอร์ (Whitney & Sabers, 1970 อ้างถึงใน 
พร้อมพรรณ อุดมสิน) 
 

PE = 
Sh+ Sl - (nt)(Xmin)

(nt)(Xmax-Xmin)
 

   
  เมื่อ 

   PE แทน   ค่าความยากง่าย  

   Sh แทน   ผลรวมของคะแนนกลุ่มสูง  

   Sl  แทน   ผลรวมของคะแนนกลุ่มต่ำ 

   Xmax แทน   คะแนนสูงสุดท่ีได้  

   Xmin แทน   คะแนนต่ำสุดท่ีได้  

   n  แทน   จำนวนคนกลุ่มสูงและกลุ่มต่ำรวมกัน 
   7) ค่าอำน าจจำแนก (Discrimination) ของแบบวัดความสามารถ 
ในการเขียนส่ือความ โดยการคำนวณจากสูตรของวิทเนย์ และซาเบอร์ (Whitney & Sabers, 1970 
อ้างถึงใน พร้อมพรรณ อุดมสิน, 2544) 
 

r = 
Sh - Sl

(nh)(Xmax - Xmin)
 

  
  เมื่อ 

   r แทน    ค่าอำนาจจำแนก  

   Sh แทน    ผลรวมของคะแนนกลุ่มสูง 

   Sl แทน    ผลรวมของคะแนนกลุ่มต่ำ 

   Xmax แทน    คะแนนสูงสุดท่ีได้  

   Xmin แทน    คะแนนต่ำสุดท่ีได้  

   nh แทน    จำนวนคนในกลุ่มสูง 
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3.7.3 สถิติท่ีใช้ในการทดสอบสมมติฐาน 
          3.7.3.1 การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียของแบบวัด
ความสามารถในการเขียนส่ือความ ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้น
กระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC โดยใช้วิธีการทดสอบค่าที (t-test for dependent samples)  
โดยการคำนวณจากสูตร (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2560) 
 

t= 
∑ D

√n ∑ D2-(∑ D)2

n-1

        โดย df = n-1 

  
 เมื่อ 
   D แทน ความแตกต่างระหว่างคะแนนแต่ละคู่ 
   n  แทน จำนวนคู่ 
      3.7.3.2 การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย และแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ กับเกณฑ์
ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม โดยใช้วิธีการทดสอบค่าที (t-test for one sample) โดยการคำนวณ
จากสูตร (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2560) 
 

t = 
 x ̅- μ0

s

√n

 โดย df = n – 1 

  
 เมื่อ 

   t แทน   ค่าท่ีใช้พิจารณาใน t-distribution  

   x ̅ แทน   ค่าเฉล่ียของกลุ่มตัวอย่าง  

   μ0 แทน   ค่าคงท่ีค่าหนึ่งหรือเกณฑ์ท่ีต้ังขึ้น  

   s  แทน   ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของกลุ่มตัวอย่าง  

   n  แทน   ขนาดของกลุ่มตัวอย่าง  
   df แทน   ค่าของช้ันแห่งความเป็นอิสระ 
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บทท่ี  4  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

การนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากการวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียน 
ท่ี เน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC ท่ีมี ต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยและ
ความสามารถในการเขียนส่ือความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง  
ซึ่งผู้วิจัยขอนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลโดยลำดับ ดังนี้  

4.1 สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล  
4.2 ลำดับขั้นตอนในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล  
4.3 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
4.1  สัญลักษณ์ที่ใช้ในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล   

เพื่ อให้ เกิดความเข้าใจตรงกันในการวิ เคราะห์ข้อมูล ผู้วิ จัยได้กำหนดความหมาย 
ของสัญลักษณ์ท่ีใช้ในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้  

n  แทน  จำนวนนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง  

x  แทน  ค่าเฉล่ีย  
S.D.  แทน  ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  
t  แทน  สถิติท่ีใช้ในการทดสอบค่าที (t-test) 
df  แทน  ความเป็นอิสระ  
Sig.  แทน  ค่านัยสำคัญจากการคำนวณค่าที (t-test) 
*  แทน  ระดับนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

 
4.2 ลำดับขั้นตอนในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

  การนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล และแปรผลการวิเคราะห์ข้อมูลในการทดลองครั้งนี้ 
ผู้วิจัยขอนำเสนอตามลำดับ ดังนี้ 

4.2.1 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 1 ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 

4.2.2 ผลการเปรียบ เทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนั ก เรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค 
CIRC กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
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4.2.3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC  
กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
 
4.3  ผลการวิเคราะห์ข้อมูล  

ผู้วิจัยได้นำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ตามลำดับหัวข้อ ดังนี้  
4.3.1 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 

ปีท่ี 1 ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 
ด้วยการทดสอบค่า t-test for dependent samples โดยการคำนวณจากสูตรของ (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 
2560) 

 
ตารางที่ 11 แสดงการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
                ปีท่ี 1 ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับ   
                เทคนิค CIRC 
 

คะแนน x n S.D. df t Sig. 
ก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ 
การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ

ร่วมกับเทคนิค CIRC 
12.43 30 2.60 

29 34.990* .000 
หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ 
การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ

ร่วมกับเทคนิค CIRC 
23.17 30 2.02 

 

 
* มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
 จากตารางท่ี 11 พบว่า คะแนนเฉล่ียความสามารถในการเขียนส่ือความ ของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค 
CIRC สูงกว่าก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 
โดยมีคะแนนเฉล่ียก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้ เท่ากับ 12.43 คะแนน และคะแนนเฉล่ียหลังได้รับ 
การจัดการเรียนรู้ เท่ากับ 23.17 คะแนน แสดงว่า คะแนนความสามารถในการเขียนส่ือความ  
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ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ
ร่วมกับเทคนิค CIRC สูงกว่าก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับ
เทคนิค CIRC อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

4.3.2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 1หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค 
CIRC กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม ด้วยการทดสอบค่า t-test for one sample โดย 
การคำนวณจากสูตรของ (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2560) 
 
ตารางที่ 12 แสดงการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย หลังได้รับการจัดการเรียนรู้   
                แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของ 
                คะแนนเต็ม 

 

คะแนนผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียน 
วิชาภาษาไทย 

ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม = 21 คะแนน 

x S.D. df t Sig. 
23 1.89 29 5.785* .000 

 

 
* มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
 จากตารางท่ี 12 พบว่า คะแนนเฉล่ียผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค 
CIRC มีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 23 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 76.67 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ ท่ีกำหนดไว้   
คือ ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม แสดงว่า คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค 
CIRC สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   

4.3.3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC กับ
เกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม ด้วยการทดสอบค่า t-test for one sample โดยการคำนวณจาก
สูตรของ (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2560) 
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ตารางที่ 13 แสดงการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
                ปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค       
                CIRC กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

 

คะแนนความสามารถ 
ในการเขียนสือ่ความ 

ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม = 21 คะแนน 

x S.D. df t Sig. 
23.17 2.02 29 5.879* .000 

 

 
* มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 

จากตารางท่ี 13 พบว่า คะแนนเฉล่ียความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค 
CIRC มีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 23.17 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 77.23 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้  
คือ ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม แสดงว่า คะแนนความสามารถในการเขียนส่ือความ  นักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค 
CIRC สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
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บทท่ี  5  
สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
การวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC  

ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยและความสามารถในการเขียนส่ือความ ของนักเรียน  
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ซึ่งสามารถสรุปผลการวิจัยตามลำดับ ดังนี้  

5.1 วัตถุประสงค์การวิจัย  
5.2 สรุปผลการวิจัย  
5.3 อภิปรายผลการวิจัย  
5.4 ข้อเสนอแนะ 

 
5.1  วัตถุประสงค์การวิจัย 

5.1.1 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 1 ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 

5.1.2 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC  
กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

5.1.3 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนส่ือความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC  
กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
 
5.2  สรุปผลการวิจัย  

จากการดำเนินการทดลอง และนำผลการวิจัยมาวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยสามารถสรุป
ผลการวิจัยได้ดังนี้ 

5.2.1 ความสามารถในการเขียนส่ือความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับ 
การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC สูงกว่าก่อนได้รับ 
การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ
ท่ีระดับ .05 

5.2.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับ 
การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70  
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ของคะแนนเต็ม อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   
5.2.3 ความสามารถในการเขียนส่ือความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับ 

การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 
ของคะแนนเต็ม อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   
 
5.3  อภิปรายผลการวิจัย 

5.3.1 จากผลการเปรียบ เทียบคะแนนเฉ ล่ียความสามารถในการเขียน ส่ือความ  
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ
ร่วมกับเทคนิค CIRC สูงกว่าก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับ
เทคนิค CIRC โดยมีคะแนนเฉล่ียก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้ เท่ากับ 12.43 คะแนน และคะแนน
เฉล่ียหลังได้รับการจัดการเรียนรู้ เท่ากับ 23.17 คะแนน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ท้ังนี้ 
เนื่องจากเมื่อนักเรียนได้เรียนรู้โดยการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับ
เทคนิค CIRC ซึ่งประกอบไปด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นท่ี 1 นำเสนอบทเรียน เป็นขั้นตอนท่ีครูผู้สอน
นำเสนอบทเรียน โดยมีการยกตัวอย่างงานเขียน เพื่อให้ผู้เรียนได้เห็นองค์ประกอบหรือรูปแบบ  
ของงานเขียนนั้น ขั้นท่ี 2 แบ่งกลุ่มแลกเปล่ียนเรียนรู้ เป็นขั้นตอนการแบ่งกลุ่มผู้เรียน กลุ่มละ 4 คน 
แบบคละความสามารถ ประกอบด้วยผู้เรียนเก่ง 2 คน และอ่อน 2 คน โดยผู้เรียนเก่งจับคู่กับผู้เรียน
อ่อน ศึกษาวิธีการเขียนและตัวอย่างของงานเขียน และนำความรู้ท่ีได้จากการศึกษากับคู่ของตัวเองมา
แลกเปล่ียนกันภายในกลุ่ม ขั้นท่ี 3 ร่างงานเขียนและเขียนงาน เป็นขั้นตอนท่ีผู้เรียนทุกคนในกลุ่มนำ
ข้อมูลจากขั้นท่ี 1 มาเรียบเรียงเป็นตัวหนังสือและร่างเป็นงานเขียนของตนเอง จากนั้นนำงานเขียน 
ท่ีร่างไว้มาลงมือเขียนใส่รายละเอียดเพิ่มเติม จัดลำดับเนื้อหาให้เหมาะสม และสอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ในการเขียน เพื่อเขียนส่ือความรู้ ความคิดของตนเองให้ผู้ท่ีอ่านเกิดความเข้าใจตรงกับ
วัตถุประสงค์ของผู้เขียน ขั้นท่ี 4 อ่านทบทวนและแก้ไขงานเขียน เป็นขั้นตอนท่ีผู้เรียนแต่ละคนอ่าน
ทบทวนงานเขียนของตนเองเพื่อหาข้อผิดพลาดหรือจุดบกพร่อง จากนั้นให้เพื่อนในกลุ่ม และครูช่วย
อ่านทบทวนงานเขียนเพื่อให้ข้อมูลย้อนกลับว่างานเขียนมีข้อผิดพลาดหรือจุดบกพร่องท่ีควรปรับปรุง
แก้ไขอย่างไร จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนนำข้อผิดพลาดหรือจุดบกพร่อง มาปรับปรุงแก้ไขงานเขียน  
ของตนเองให้ถูกต้อง สมบูรณ์ ขั้นท่ี 5 นำเสนองานเขียนและประเมินผล เป็นขั้นตอนท่ีทุกคนในกลุ่ม
ได้นำเสนองานเขียนของตนเอง หลังจากนั้นครูผู้สอนเป็นผู้ประเมินงานเขียนและให้คะแนนเป็น
รายบุคคล นักเรียนทุกคนได้รับคะแนนท้ังรายบุคคลและรายกลุ่ม โดยกลุ่มใดได้คะแนนสูงสุดจะได้
เป็นทีมยอดเย่ียม ซึ่งผู้วิจัยได้จัดการเรียนรู้ครบทุกขั้นตอน ทำให้นักเรียนได้ฝึกทักษะการเขียนเพื่อ
ถ่ายทอดความรู้ ความเข้าใจ และความรู้สึกอย่างเป็นขั้นตอน และตระหนักถึงความสำคัญ 
ของการทำงานเป็นกลุ่ม ซึ่ งส่งผลให้นักเรียนท่ีเรียนเก่งมีคะแนนความสามารถในการเขียน  
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ส่ือความหลังได้รับการจัดการเรียนรู้สูงมาก ส่วนนักเรียนท่ีเรียนอ่อนก็ได้รับการพัฒนาทักษะการเขียน
ให้ดีขึ้น ทำให้คะแนนความสามารถในการเขียนส่ือความหลังเรียนผ่านเกณฑ์และสูงกว่าก่อนได้รับ 
การจัดการเรียนรู้ ส่งผลให้ผลการวิจัยมีค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานค่อนข้างสูง สอดคล้องกับสมมติฐาน 
การวิจัยข้อท่ี 1 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 มีความสามารถในการเขียนส่ือความ หลังได้รับ 
การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC สูงกว่าก่อนได้รับ 
การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC สอดคล้องกับชัยวัฒน์ 
สุทธิรัตน์ (2558) ท่ีกล่าวว่า การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ เป็นการสอนให้นักเรียนได้ฝึกการเขียน
อย่างเป็นกระบวนการ โดยเริ่มต้ังแต่วิธีการคิดรวบรวมข้อมูลท่ีจะใช้ในการเขียน มีการเขียนรายงาน
และอ่านทบทวนหลาย ๆ ครั้ง เพื่อตรวจทานแก้ไขงานเขียนให้ดียิ่งขึ้นและส่ือสารได้อย่างชัดเจน ซึ่ง
ในระหว่าง กระบวนการการเขียนนี้ นักเรียนมีโอกาสท่ีจะพัฒนาตนเองในด้านการพูดและการอ่านไป
พร้อม ๆ กัน นอกจากนี้นักเรียนยังมีโอกาสแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพื่อน โดยมีการให้ข้อมูล
ย้อนกลับจากครู และเพื่อน ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความมั่นใจและผลงานท่ีออกมามีความสมบูรณ์
มากยิ่งขึ้น สอดคล้องกับแนวคิดของสลาวิน (Slavin, 1987) ท่ีกล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค 
CIRC เป็นรูปแบบการเรียนการสอนแบบร่วมมือ ท่ีใช้ในการสอนอ่านและเขียนโดยเฉพาะ และ
สอดคล้องกับงานวิจัยของพัทธมน ภิงคารวัฒน์ (2557) ได้ศึกษาการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการ
เพื่อพัฒนาความสามารถทางการเขียนความเรียง สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ผลการวิจัย
พบว่า นักเรียนท่ีได้รับการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการมีคะแนนเฉล่ียด้านการมีความรู้  
ความสามารถ และเจตคติด้านการเขียน สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ
ความสามารถในการเขียนความเรียงอยู่ในระดับ“ดีมาก” และสอดคล้องกับงานวิจัยของพัชราภรณ์ 
สุขนิตย์ (2551) ได้ศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนส่ือความ สาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ของนั ก เรียน ช้ันมั ธยม ศึกษาปี ท่ี  1 ท่ี จัดการเรียนรู้ แบบร่วมมื อ โดยใช้ เทคนิค  CIRC กับ 
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ ผลการวิจัยพบว่า  ความสามารถในการเขียนส่ือความหลังเรียน 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค CIRC สูงกว่านักเรียน 
ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

5.3.2 จากผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ
ร่วมกับเทคนิค CIRC มีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 23 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 76.67 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 
ท่ีกำหนดไว้ คือ ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ท้ังนี้เนื่องจากเมื่อ
นักเรียนได้เรียนรู้โดยการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC  
ซึ่งประกอบไปด้วย 5 ขั้นตอนนั้น สอดคล้องกับสมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 2 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC  
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มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม สอดคล้อง
กับแนวคิดของโคเฮน (Cohen, 1990) ท่ีกล่าวว่า ผู้เขียนจะต้องเขียนเพื่อถ่ายทอดความคิด ความรู้สึก 
ข้อมูลต่าง ๆ ไปยังผู้อ่าน ผลงานท่ีผลิตออกไปต้องอาศัยกระบวนการเขียนอย่างเป็นระบบ ต้ังแต่ 
การร่าง และมีการตรวจสอบงานเขียนจากเพื่อน หรือมีการประเมินผลโดยตนเองก่อนท่ีครูผู้สอน  
จะประเมิน ซึ่งการประเมินผลการเขียนสร้างให้เกิดความท้าทายในส่ิงท่ีต้องการ มีการปรับปรุง แก้ไข 
เพื่อให้ได้งานเขียนท่ีดีท่ีสุด ก่อนท่ีจะมีการถ่ายทอดงานเขียนออกไป การสอนเขียนแบบเน้น
กระบวนการ (Process Approach) เป็นวิธีสอนวิธีหนึ่งท่ีช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีโอกาสฝึกคิด 
และพัฒนาทักษะการเขียน สอดคล้องกับวัชรา เล่าเรียนดี (2547) ท่ีกล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ 
เทคนิค CIRC เป็นวิธีสอนแบบร่วมมือกัน เรียนรู้เทคนิคการอ่านและการเขียน เทคนิค CIRC เป็น 
การร่วมมือกันเรียนรู้ท่ีให้สมาชิกกลุ่มร่วมมือกันเรียนรู้อย่างจริงจังทุกคน มีการยอมรับกันและกัน 
และมีเป้าหมายความสำเร็จเดียวกัน สอดคล้องกับงานวิจัยของสามารถ ประเสริฐโส (2557) ศึกษา
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5 ระหว่างการจัดการเรียนรู้โดยใช้การสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการและการสอน
แบบปกติ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษ โดยใช้การเขียนแบบ
เน้นกระบวนการและการสอนแบบปกติ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อวิชาภาษาอังกฤษ
เพิ่มขึ้นจากก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และสอดคล้องกับงานวิจัยของอุมาพร  
ทัศนุรักษ์ (2554) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยและความสามารถในการอ่าน 
จับใจความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการสอนอ่านแบบ CIRC กับการสอนอ่านตาม
คู่มือครู ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีได้รับการสอนอ่านแบบ CIRC กับนักเรียนท่ีได้รับการสอนอ่าน
ตามคู่มือครู มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01 และ
นักเรียนท่ีได้รับการสอนอ่านแบบ CIRC ก่อนการทดลองและหลังการทดลอง มีผลสัมฤทธิ์  
ทางการเรียนวิชาภาษาไทย แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01 

5.3.3 จากผลการเปรียบ เทียบคะแนนเฉ ล่ียความสามารถในการเขียน ส่ือความ  
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการ
ร่วมกับเทคนิค CIRC มีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 23.17 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 77.23 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 
ท่ีกำหนดไว้ คือ ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ท้ังนี้เนื่องจากเมื่อ
นักเรียนได้เรียนรู้โดยการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC  
ท้ัง 5 ทำให้นักเรียนได้ฝึกทักษะการเขียนอย่างเป็นขั้นตอน ได้แลกเปล่ียนเรียนรู้และช่วยเหลือกัน
ภายในกลุ่ม ช่วยให้นักเรียนพัฒนาความสามารถในการเขียนส่ือความให้สูงขึ้นได้ สอดคล้องกับ
สมมติฐานการวิจัยข้อท่ี 3 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบการสอน
เขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC มีความสามารถในการเขียนส่ือความ หลังเรียนสูงกว่า



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 126 

เกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม สอดคล้องกับแนวคิดของเลกิ (Leki, 1998) ท่ีกล่าวว่า การสอน
เขียนท่ีเน้นกระบวนการเปิดโอกาสให้นักเรียนได้สร้างสรรค์ผลงานเพื่อให้มีคุณภาพและบรรลุ
วัตถุประสงค์ในการเขียน โดยมีการจัดกิจกรรมท่ีส่งเสริมให้นักเรียนได้ใช้กระบวนการในการคิด 
เพื่อท่ีจะนำมาอภิปรายและแลกเปล่ียนกันในกลุ่ม สอดคล้องกับไสว ฟักขาว (2542) กล่าวถึงเทคนิค 
CIRC-Writing Language art สำหรับการเขียน วิธีการท่ีใช้ขึ้นอยู่กับรูปแบบ กระบวนการเขียน 
วิธีการนี้นักเรียนจะได้ทำงานร่วมกันเพื่อวางแผน ร่างต้นฉบับ ทบทวนแก้ไข รวบรวมและลำดับเรื่อง 
และพิมพ์หรือแสดงผลงาน เรื่องท่ีแต่งออกมา โดยครูเป็นผู้เสนอเนื้อหาเพียงเล็กน้อยเกี่ยวกับแนวทาง 
เนื้อหาและกลวิธีของการเขียน สอดคล้องกับงานวิจัยของ ชนาพร คงชาติ (2563) ได้ทำการวิจัยเรื่อง 
การศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการ ท่ีมีต่อ
ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 3 ผลการวิจัยพบว่านักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์
ร่วมกับการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการมีความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  และสอดคล้องกับงานวิจัยของสมพร ช่อสูงเนิน 
(2558) ได้ศึกษาเปรียบเทียบการอ่านและการเขียนส่ือความ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้การเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC กับการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ 
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้การเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC และการเรียนรู้แบบ 
ซินเนคติกส์มีความสามารถในการอ่านและการเขียนส่ือความ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 
5.4  ข้อเสนอแนะ 

จากการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะซึ่งเป็นประโยชน์ต่อการเรียนรู้ และการวิจัยใน  
ครั้งต่อไป ดังนี้ 

5.4.1 ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้ 
  5.4.1.1 ครูผู้สอนควรศึกษาและทำความเข้าใจแต่ละขั้นตอนในจัดการเรียนรู้แบบ

การสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC เป็นอย่างดี เพื่อให้การจัดการเรียนรู้ดำเนินตาม
ขั้นตอนและเกิดประสิทธิภาพมากท่ีสุด 

  5.4.1.2 ในการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค 
CIRC ครูผู้สอนควรช้ีแจงขั้นตอนท้ัง 5 ขั้น ให้ผู้เรียนเข้าใจถึงบทบาทของตนเอง เพื่อให้นักเรียนปฏิบัติ
กิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละขั้นตอนโดยพร้อมเพรียงกัน และบรรลุตามจุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีกำหนด  
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  5.4.1.3 การจัดการเรียนรู้ขั้นที่ 3 ร่างงานเขียนและเขียนงาน เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียน
ทุกคนได้ลงมือเขียนงานตามท่ีได้ร่างไว้ ครูผู้สอนควรเปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความรู้ ความคิด 
และความรู้สึกในการเขียนอย่างหลากหลาย เพื่อให้นักเรียนได้ฝึกทักษะในการเขียนมากยิ่งขึ้น 

  5.4.1.4 ในขั้นตอนการนำเสนองานเขียน ครูผู้สอนควรสร้างแรงจูงใจและให้กำลังใจ
นักเรียน เพื่อให้นักเรียนกล้าแสดงออกและมีความมั่นใจกับการนำเสนอผลงานของตนเองมากขึ้น  

  5.4.1.5 ครูผู้สอนควรจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นให้นักเรียนเห็นความสำคัญของการฝึก
ทักษะร่วมกันภายในกลุ่ม รู้จักบทบาทหน้าท่ีของตนเอง มีความรับผิดชอบต่องานท่ีได้รับมอบหมาย 
ตระหนักถึงความสำเร็จของกลุ่ม 

  5.4.1.6 การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 
ใช้เวลาในการจัดการเรียนรู้ในแต่ละขั้นตอนค่อนข้างมาก โดยในแต่ละขั้นตอน ครูผู้สอนสามารถ
ยืดหยุ่นเวลาตามความเหมาะสม 

  5.4.1.7 การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 
ผู้ท่ีจะนำไปเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ ควรพิจารณาบริบทและวุฒิภาวะของผู้เรียน เพื่อให้  
จัดการเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสม และสามารถพัฒนาทักษะการเขียนของผู้เรียนอย่างเต็มศักยภาพ 

5.4.2 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
5.4.2.1 ควรมีการศึกษา วิจัยเกี่ยวกับผลการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้น

กระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยและความสามารถ 
ในการเขียนส่ือความ ในระดับช้ันอื่น ๆ 

5.4.2.2 ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบผลการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้น
กระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC กับการจัดการเรียนรู้แบบอื่น ๆ เช่น การจัดการเรียนรู้โดยใช้
เทคนิค KWDL การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบการใช้สมองเป็นฐาน (BBL) เป็นต้น 
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ภาคผนวก ก  
หนังสือขอความอนุเคราะห์ และรายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือการวิจัย 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือการวิจัย 
 

1. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ชาตรี พนเจริญสวัสด์ิ ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนภาษาไทย และ
การวิจัย คณะครุศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 
ในพระบรมราชูปถัมภ์ 
 

2. อาจารย์ ดร.วัสส์พร จิโรจพันธุ์ ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดผล ประเมินผล 
และการวิจัย คณะครุศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 
ในพระบรมราชูปถัมภ์ 
 

3. นางวิเรขา นาคสิทธิวงษ์ ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาและการสอน
ภาษาไทย โรงเรียนชุมชนวัดห้วยร่วม  
สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
ประถมศึกษานครสวรรค์เขต 3   
 

4. นางสาวอรพินทร์ แย้มแตง ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาและการสอน
ภาษาไทย โรงเรียนชุมชนวัดห้วยร่วม  
สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
ประถมศึกษานครสวรรค์ เขต 3  
  

5. นางสาวลัดดาวัลย์ โลนุช ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาและการสอน
ภาษาไทย โรงเรียนบ้านเขามะเกลือ 
สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
ประถมศึกษานครสวรรค์ เขต 3   
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ภาคผนวก ข  
การวิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้เพ่ือสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาภาษาไทย และแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ 
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การวิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เพื่อสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  

 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

อธิบายความหมายและ
หลักการเขียนแนะนำตนเองได้ 

ความจำ 
 
 

1. ข้อใดกล่าวไม่ถูกต้องเกี่ยวกับหลักการเขียน
แนะนำตนเอง 
      ก. การเขียนแนะนำตนเอง เป็นการเขียน
บอกเล่าข้อมูลเกี่ยวกับตัวของเราเอง หรือแนะนำ
ตัวเองให้ผู้อื่นรู้จัก 
      ข. การเขียนแนะนำตนเองต่อบุคคลท่ีไม่รู้จัก 
ควรใช้ภาษาเป็นกันเอง  
      ค. ควรเลือกใช้สำนวนภาษาท่ีเป็นทางการ
และเรียบเรียงให้ถูกต้องตามหลักการใช้ภาษา 
      ง. ควรพิจารณาจุดประสงค์ในการเขียน
แนะนำตนเองให้ชัดเจน เพื่อให้การจัดเตรียม
ข้อมูลสำหรับการเขียน ได้อย่างถูกต้อง 

ความเข้าใจ 2. ข้อมูลในข้อใดไม่จำเป็นต้องนำมาเขียนแนะนำ
ตนเอง 
      ก. ช่ือ-นามสกุล 
      ข. ประวัติการศึกษา  
      ค. เบอร์โทรศัพท์ของเพื่อน 
      ง. วัน/เดือน/ปี เกิด 

การนำไปใช้ 
 
 
 
 

3. ถ้านักเรียนต้องการสมัครเป็นจิตอาสา ส่ิงใดท่ี
นักเรียนควรเขียนเพิ่มไปในการแนะนำตนเอง 
      ก. ความสามารถพิเศษ      
      ข. ผลงานท่ีเคยช่วยเหลือสังคม 
      ค. รางวัลเกียรติยศท่ีนักเรียนเคยได้รับ         
      ง. ผลการเรียนทุกระดับช้ันของนักเรียน 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

 ความเข้าใจ 4. การเขียนเล่าเรื่องข้อใดตรงกับการแนะนำ
ตนเองให้เป็นที่รู้จักของคนอื่น 
      ก. การเขียนเล่าเรื่องประสบการณ์ 
      ข. การเขียนบอกเล่าช้ีแจงข้อเท็จจริง 
      ค. การเขียนเล่าเรื่องอัตชีวประวัติ 
      ง. การเขียนเล่าเรื่องเชิงพรรณนา 

อธิบายความหมายและ
หลักการเขียนแนะนำสถานท่ีได้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ความจำ 
 
 

5. ข้อใดกล่าวถึงหลักการเขียนแนะนำสถานท่ีได้
ถูกต้องท่ีสุด 
      ก. การเขียนแนะนำสถานท่ี จะมีการ
บรรยายในลักษณะท่ีเป็นการชักชวนให้ผู้อ่าน
เดินทางไปท่องเท่ียวยังสถานท่ีนั้น ๆ 
      ข. การเขียนแนะนำสถานท่ี ไม่จำเป็นต้อง
บอกรายละเอียดหรือข้อมูลพื้นฐานของสถานท่ี
นั้น ๆ 
      ค. การเขียนแนะนำสถานท่ี ควรใช้ภาษาพูด
มากกว่าภาษาเขียน เพราะจะได้เข้าใจง่าย 
      ง. การเขียนแนะนำสถานท่ี ควรเขียน
ข้อบกพร่องของสถานท่ีนั้นด้วย เพื่อให้ผู้อ่านได้
เตรียมตัวเมื่อเดินทางไปถึง 

ความจำ 6. ข้อใดควรเป็นข้อมูลอันดับแรกในการเขียน
แนะนำสถานท่ี 
      ก. สภาพแวดล้อม 
      ข. สถานท่ีต้ัง 
      ค. ช่ือสถานท่ี 
      ง. ข้อเสนอแนะ 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

 การนำไปใช้ 7. แพรวาเดินทางไปเท่ียวเกาะล้านมาแล้ว 5 ครั้ง 
ทำให้แพรวามีความรู้เกี่ยวกับการเดินทาง การ
ติดต่อท่ีพัก เลือกร้านอาหาร ร้านของฝาก แพร
วาควรสร้างงานในข้อใดได้เหมาะสมท่ีสุด 
      ก. เขียนเล่าประสบการณ์            
      ข. เขียนเล่าเรื่องประทับใจ 
      ค. เขียนสารคดี หรือ เรื่องส้ัน                  
      ง. เขียนแนะนำสถานท่ีท่องเท่ียว 

 ความเข้าใจ 8. การเขียนแนะนำสถานท่ี มีจุดมุ่งหมายในข้อใด
สำคัญท่ีสุด 
      ก. เพื่อให้ข้อมูลเกี่ยวกับสถานท่ีแก่ผู้อ่าน 
      ข. เพื่อบอกเส้นทางของสถานท่ีนั้น 
      ค. เพื่อเป็นการฝึกการเขียนบรรยาย 
      ง. เพื่อโน้มน้าวใจผู้อ่าน 

อธิบายความหมายและ
หลักการเขียนบนส่ือ
อิเล็กทรอนิกส์ได้ 

ความจำ 
 
 

9. ข้อใดกล่าวถึงหลักการเขียนบนส่ือ
อิเล็กทรอนิกส์ได้ถูกต้อง 
      ก. การเขียนบนส่ืออิเล็กทรอนิกส์ ควรเขียน
พาดพิงถึงผู้อื่น   
      ข. ควรใช้ภาษาพูดในการเขียน เพื่อให้
ส่ือสารกับผู้อ่านได้รวดเร็ว 
      ค. ผู้เขียนควรเลือกใช้ถ้อยคำท่ีสุภาพ
หลีกเล่ียงการใช้ถ้อยคำหรือข้อความท่ีมี
ความหมายแฝง ทำให้ตีความในแง่ลบ 
      ง. สามารถเขียนวิพากษ์วิจารณ์ผู้อื่นได้ 
เพราะเป็นพื้นท่ีส่วนตัว 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

 ความจำ 10. ข้อใดไม่ใช่ช่องทางในการเขียนบนส่ือ 
อิเล็กทรอนิกส์ 
      ก. อีเมล  
      ข. เฟซบุ๊ก  
      ค. ทวิตเตอร์  
      ง. จดหมาย 

การนำไปใช้ 11. ข้อใดไม่ใช่แนวทางการใช้ภาษาเขียน
ข้อความผ่านเฟซบุ๊ก 
      ก. หากเป็นเรื่องส่วนตัวควรใช้วิธีส่งข้อความ
ทางช่องสนทนา   
      ข. คิดให้รอบคอบทุกครั้งว่าส่ิงท่ีเขียน จะไม่
ทำให้ผู้อื่นเข้าใจไปในทางท่ีผิด 
      ค. ควรส่งต่อจดหมายลูกโซ่ให้ผู้อื่นเพื่อคลาย
เครียด 
      ง. หลีกเล่ียงการวิพากษ์วิจารณ์ในด้านลบ 

 ความเข้าใจ 12. ข้อใดไม่ใช่ประโยชน์ของการเขียนบนส่ือ
อิเล็กทรอนิกส์ 
      ก. เผยแพร่งานเขียนได้อย่างรวดเร็ว  
      ข. เข้าถึงงานเขียนได้ง่ายข้ึน  
      ค. เขียนโจมตีผู้อื่นได้รวดเร็ว 
      ง. เขียนแสดงความคิดเห็นได้หลากหลา 

อธิบายความหมายและ
หลักการเขียนบรรยาย
ประสบการณ์ได้ 
 

ความจำ 13. ข้อใดอธิบายความหมายของการเขียน
บรรยายประสบการณ์ได้ไม่ถูกต้อง 
      ก. การเขียนบรรยายประสบการณ์ เป็น 
การอธิบายเรื่องราวต่าง ๆ ตามลำดับเหตุการณ์ 
      ข. การเขียนบรรยายประสบการณ์ เป็น 
การเขียนเพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจเรื่องและเกิด
ความรู้สึกคล้อยตามเรื่องราวที่ผู้เขียนต้องการเล่า 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

        ค. การเขียนบรรยายประสบการณ์สามารถ
เขียนได้หลายรูปแบบ เช่น เรียงความ จดหมาย 
บันทึก 
      ง. การเขียนบรรยายประสบการณ์ สามารถ
เขียนเรื่องท่ีแต่งขึ้นหรือสมมติขึ้นเองได้ 

ความจำ 14. ข้อใดกล่าวไม่ถูกต้องเกี่ยวกับหลักการเขียน
บรรยายประสบการณ์ 
      ก. ควรเรียงลำดับเหตุการณ์สลับไปมา 
เพื่อให้ผู้อ่านตื่นเต้น 
      ข. ควรวางโครงเรื่องก่อนการเขียน 
      ค. ควรเลือกประสบการณ์ท่ีดีและน่าสนใจ 
      ง. ควรใช้ภาษาเขียนบรรยายประสบการณ์
อย่างมีศิลปะ 

 ความเข้าใจ 15. บุคคลในข้อใดเลือกเรื่องในการเขียนบรรยาย
ประสบการณ์ได้ไม่เหมาะสม 
      ก. พิชชาเขียนบรรยายประสบการณ์เรื่อง 
“เท่ียวเมืองจีน” 
      ข. รุ่งฤดีเขียนบรรยายประสบการณ์เรื่อง 
“ภูกระดึงในดวงใจ” 
      ค. อินทิราเขียนบรรยายประสบการณ์เรื่อง 
“วันแต่งงานของฉัน” 
      ง. อลิษาเขียนบรรยายประสบการณ์เรื่อง 
“การเรียนท่ีล้มเหลว” 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

 ความเข้าใจ 16. ข้อใดบรรยายไม่เข้าพวก 
      ก. เรานั่งแพลอยน้ำมาได้เจ็ดร้อยเมตรก็ถึง
การเดินทางท่ีระทึกใจ 
      ข. ชาวบ้านท่ีออกมาซักผ้าอยู่ท้ังสองฝ่ังต่าง
ก็โบกมือทักทายพวกเรา 
      ค. แพลอยผ่านแก่งอันมีโขดหินกระจายเต็ม
ลำน้ำท่ีมีกระแสน้ำเช่ียว 
      ง. ฝุ่นสีแดงท่ีเกิดจากล้อบดลงดินลูกรังฟุ้ง
ตลบจนต้องใช้ผ้าปิดหน้า 

อธิบายองค์ประกอบและ
หลักการเขียนเรียงความได้ 
 

ความจำ 17. ข้อใดคือองค์ประกอบของการเขียน
เรียงความ ตามลำดับ 
      ก. หัวข้อ โครงเรื่อง เนื้อเรื่อง 
      ข. ช่ือเรื่อง เนื้อเรื่อง สรุป 
      ค. คำนำ เนื้อเรื่อง สรุป 
      ง. โครงเรื่อง เนื้อเรื่อง สรุป 

 ความเข้าใจ 18. ข้อความใดใช้เป็นคำนำของเรียงความได้
เหมาะสมท่ีสุด 
      ก. นักวิจัยในปัจจุบันหาสาเหตุของโรค 
ต่าง ๆ โดยศึกษาจากพืชกันมากขึ้น 
      ข. ปัจจุบันมนุษย์กำลังเข้าสู่ยุคข้อมูล
ข่าวสารไม่ใช่ยุคอุตสาหกรรม 
      ค. อาการของไข้หวัดท่ีเป็นกันมากขณะนี้
เกิดจากเช้ือไวรัสสายพันธุ์ใหม่ 
      ง. ผู้ใหญ่ต้องรีบหาทางแก้ไขพฤติกรรมท่ีไม่
เหมาะสมของเยาวชนก่อนท่ีจะสายเกินแก้ 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

 ความเข้าใจ 19. การเขียนเรียงความให้ได้ดีนั้น ควรใช้หลักใน 
ข้อใด 
   ก. เขียนให้มีหลาย ๆ ย่อหน้า 
   ข. ใช้ภาษาพูดเพื่อให้เข้าใจง่าย 
   ค. พยายามเขียนให้มีความยาวมากท่ีสุดเท่าท่ี
จะเขียนได้ 
   ง. ใช้ภาษาให้ถูกต้องตามหลักการใช้ภาษา 
และเรียบเรียงถ้อยคำให้สละสลวย 

ความเข้าใจ 20. การวางโครงเรื่องก่อนเขียนเรียงความ มี
ประโยชน์อย่างไร 
      ก. ช่วยกำหนดจุดประสงค์ของเรื่อง 
      ข. ช่วยสร้างความเข้าใจในแต่ละย่อหน้า 
      ค. ช่วยกำหนดขอบเขตในการเขียนแต่ละ
ครั้ง 
      ง. ช่วยให้เนื้อหามีเอกภาพและเสนอ
ความคิดได้ตามลำดับ 

อธิบายหลักการเขียนย่อความ
ได้ 

ความเข้าใจ 
 

21. ข้อใดไม่ใช่วิธีการย่อความ 
      ก. อ่านเรื่องอย่างละเอียด 
      ข. ใช้สำนวนภาษาของผู้ย่อ 
      ค. เขียนคำนำการย่อความตามแบบ 
      ง. เขียนช่ือเรื่องหรือไม่เขียนก็ได้ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 152 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

 ความเข้าใจ 22. ข้อใดเป็นวิธีการเขียนย่อความตาม
หลักเกณฑ์ 
      ก. อ่านแล้วขีดเส้นใต้ใจความท่ีคิดว่าสำคัญ 
      ข. อ่านทีละย่อหน้าแล้วเขียนเลขกำกับไว้กัน
ลืม 
      ค. อ่านให้เข้าใจแล้วเรียบเรียงใหม่ตาม
ภาษาของผู้ย่อเอง  
      ง. นำข้อความท่ีเลือกแล้วว่าสำคัญมาเขียน
ให้ติดต่อกันไปจนจบเรื่อง 

ความจำ 23. ถ้าต้องการย่อความ ควรเขียนย่อหน้าท่ี 1 
ตรงกับข้อใด 
     ก. ย่อความจาก...........เรื่อง.......... 
ของ.........ความว่า………… 
     ข. ย่อความเรื่อง...........จาก.......... 
ของ.........ความว่า………… 
     ค. ย่อความของ...........เรื่อง.......... 
จาก.........ความว่า………… 
     ง. ย่อความเรื่อง...........ของ...........จาก.........
ความว่า………… 

ความเข้าใจ 24. ข้อใดควรทำในการเรียบเรียงย่อความ 
     ก. เรียงลำดับเรื่องตามแบบเรื่องเดิมเสมอ             
     ข. เรียงให้กลับกันกับเรื่องเดิม 
     ค. เรียงลำดับตามความพอใจของผู้ย่อ                     
     ง. เรียงให้สัมพันธ์ต่อเนื่องกัน 

อธิบายหลักการเขียนแสดง
ความคิดเห็นจากบทความได้ 

ความจำ 
 

25. ข้อใดไม่ใช่ตามหลักการแสดงความคิดเห็น 
      ก. การแสดงความคิดเห็นเพื่อตั้งข้อสังเกต 
      ข. การแสดงความคิดเห็นเพื่อสนับสนุน 
ข้อเท็จจริง 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

      ค. การแสดงความคิดเห็นเพื่อโต้แย้ง
ข้อเท็จจริง  
      ง. การแสดงความคิดเห็นเพื่อโจมตี 

 ความเข้าใจ 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
26. บุคคลในข้อใดแสดงความคิดเห็นได้
สมเหตุสมผลตามประเด็นสำคัญของข้อความ
ข้างต้น 
      ก. พ่อบอกว่าการทานข้าวกล้องทุกวันจะ
ช่วยให้กินขนมน้อยลง 
      ข. แม่บอกว่าควรทานข้าวกล้องเพราะมีสีสัน
น่าทานกว่าข้าวขาว 
      ค. ตาบอกว่าการทานข้าวกล้องนอกจากจะ
ทำให้ร่างกายแข็งแรงแล้วยังช่วยลดน้ำหนักได้อีก
ด้วย 

     ง. ยายบอกว่าการทานข้าวกล้องหรือทาน
ข้าวขาวก็มีประโยชน์เหมือนกัน 

“สารอาหารในข้าวกล้องจะช่วยให้
ร่างกายแข็งแรง และช่วยป้องกันโรค
อ้วน ข้าวกล้องมีสารเส้นใยมากกว่า
ข้าวขาว 8 เท่า ข้าวกล้องจะช่วยดูด
ซับไขมันและน้ำตาลในอาหาร และ
ขับออกมาเป็นกากอาหาร ทำให้
ไขมันและน้ำตาลซึมเข้าสู่กระแส
เลือดน้อยลง” 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

 การนำไปใช้ 27. ข้อใดเป็นการเขียนแสดงความคิดเห็นท่ี
เหมาะสม  
      ก. กระทรวงศึกษาธิการควรยกเลิกระเบียบ
การแต่งกายชุดนักเรียน แล้วให้นักเรียนสามารถ
ใส่เส้ือผ้าไปโรงเรียนได้อย่างอิสระ เพื่อเป็นการ
เตรียมความพร้อมสู่การเป็นประชาคมอาเซียน                
      ข. ภาวะโลกร้อน อาจไม่ใช่ส่ิงท่ีน่ากลัวอีก
ต่อไป หากมนุษย์ทุกคนปรับพฤติกรรมท่ีจะอยู่กับ
ธรรมชาติได้อย่างพอเพียง พร้อมกับช่วยกันดูแล
อนุรักษ์ส่ิงแวดล้อมและใช้ทรัพยากรอย่างรู้คุณค่า
มากท่ีสุด 
     ค. อาหารไทยเป็นอาหารท่ีมีรสจัด ทำให้
ชาวตะวันตกหลายประเทศไม่นิยมรับประทาน
อาหารไทย ดังนั้น นโยบายการนำครัวไทยสู่ครัว
โลก จึงเป็นเพียงความฝันท่ีไม่มีวันเป็นจริง 
      ง. การพัฒนาประเทศในยุคปัจจุบัน ควร
ส่งเสริมให้ประชาชนสามารถใช้ภาษาอังกฤษใน
การส่ือสารมากขึ้น โดยถือเป็นวาระแห่งชาติท่ีจะ
กำหนดให้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาราชการแทน
ภาษาไทย 
 

 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 155 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

อธิบายหลักการเขียนแสดง
ความคิดเห็นจากข่าวได้ 
 

ความเข้าใจ 
 

28. ข้อใดไม่ใช่แนวทางในการเขียนแสดง 
ความคิดเห็น 
      ก. เขียนแสดงความคิดเห็นโดยไม่มีอคติ 
      ข. ผู้เขียนต้องมีความรู้ ความเข้าใจในเรื่องท่ี
เขียน 
      ค. เขียนแสดงข้อบกพร่องให้มากท่ีสุดเพื่อ
จะได้ปรับปรุงแก้ไข 
 
      ง. เขียนแสดงความคิดเห็นท่ีเป็นประโยชน์
ต่อผู้อ่าน 

ความเข้าใจ 29. บุคคลใดเขียนแสดงความคิดเห็นจากข่าวไม่
เหมาะสม 
     ก. ส้มไม่มีอคติในเรื่องท่ีเขียน 
     ข. แตงโมเขียนเพื่อชักจูง เกล้ียกล่อมผู้อื่นให้
โจมตีข่าว 
     ค. มะนาวเขียนโดยใช้ข้อมูลในการนำเสนอ
ได้ถูกต้อง 
     ง. องุ่นต้องการเขียนเพื่อให้การนำเสนอข่าวมี
การปรับปรุง เปล่ียนแปลงพัฒนาไปในทางท่ีดี 

ความเข้าใจ 30. “การแสดงความคิดเห็นในเชิงติชมกับ
เรื่องราวหรือเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้น” เรียกว่าเป็น
ลักษณะการแสดงความคิดเห็นอย่างไร 
      ก. การสนับสนุน 
      ข. การโต้แย้งคัดค้าน 
      ค. การวิพากษ์วิจารณ์ 
      ง. การให้รายละเอียดเพิ่มเติม 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

อธิบายองค์ประกอบและ
หลักการเขียนจดหมายส่วนตัว
ได้ 
 

ความจำ 31. ถ้าต้องการเขียนจดหมายส่วนตัวถึงเพื่อน
สนิท ควรใช้คำขึ้นอย่างไร 
      ก. นฤมล เพื่อนรัก 
      ข. เรียนคุณนฤมล 
      ค. กราบเรียนคุณนฤมล 
      ง. กราบสวัสดีคุณนฤมล 

ความจำ 32. ข้อใดจัดเป็นจดหมายส่วนตัว 
      ก. จดหมายสอบถามการสมัครเรียน 
      ข. จดหมายขอความอนุเคราะห์ใช้สนาม 
      ค. จดหมายถึงพ่อและแม่  
      ง. จดหมายลูกโซ่ 

ความจำ 33. ข้อใดเรียงลำดับองค์ประกอบของจดหมาย
ส่วนตัวได้ถูกต้อง  
      ก. วันท่ี, คำขึ้นต้น, คำลงท้าย, ท่ีอยู่, เนื้อหา          
      ข. ท่ีอยู่, วันท่ี, คำขึ้นต้น, เนื้อหา,  
คำลงท้าย 
      ค. คำขึ้นต้น, วันท่ี, เนื้อหา, ท่ีอยู่,  
คำลงท้าย  
      ง. วันท่ี, คำขึ้นต้น, เนื้อหา,  
คำลงท้าย, ท่ีอยู่ 

ความเข้าใจ 34. ในการเขียนจดหมายส่วนตัว เพราะเหตุใดจึง
ต้องเขียนท่ีอยู่ของผู้เขียนไว้ด้วย 
      ก. เพราะเป็นแบบฟอร์มบังคับ 
      ข. เพราะเป็นตัวอย่างการเขียนจดหมาย 
      ค. เพื่อให้ผู้รับตอบกลับได้ถูกต้อง 
      ง. เพราะเป็นต้นฉบับท่ีขาดไม่ได้ 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

 ความเข้าใจ 35. จดหมายส่วนตัว ควรเน้นเรื่องใดมากท่ีสุด  
      ก. แลกเปล่ียนเรียนรู้ 
      ข. รักษาความสัมพันธ์ 
      ค. ใช้ถ้อยคำเรียบง่าย 
      ง. ใช้ถ้อยคำสุภาพ 

อธิบายองค์ประกอบและ
หลักการเขียนจดหมายกิจธุระ
ได้ 

ความจำ 
 

36. ข้อใดบอกลำดับหัวข้อในการเขียนจดหมาย
กิจธุระได้ถูกต้อง 
      ก. เรื่อง, วัน/เดือน/ปี, หัวจดหมาย  
      ข. เรื่อง, คำขึ้นต้น, ข้อความ 
      ค. เรื่อง, คำลงท้าย, ส่ิงท่ีส่งมาด้วย 
      ง. เรื่อง, ลายมือช่ือ, ข้อความ 

ความจำ 37. ข้อใดเขียนวันท่ีในการเขียนจดหมายกิจธุระ
ได้ถูกต้อง 
      ก. 5 ต.ค. 63    
      ข. 5 ต.ค. 2563 
      ค. 5 ตุลาคม 2563  
      ง. 5 ตุลาคม พ.ศ. 2563 

 ความจำ 
 
 

 

38. ข้อใดคือคำขึ้นต้น และคำลงท้ายในการเขียน
จดหมายกิจธุระ 
      ก. เรียน ด้วยความเคารพอย่างสูง 
      ข. เรียน ขอแสดงความนับถือ 
      ค. กราบเรียน ขอแสดงความนับถือ 
      ง. กราบเรียน ด้วยความเคารพ 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

 การนำไปใช้ 39. ข้อความใดท่ีใช้ภาษาไม่สุภาพในการเขียน
จดหมายกิจธุระ 
      ก. ดิฉันสุขภาพแข็งแรงและพอใจในงานนี้ 
      ข. กระผมมีวุฒิระดับปริญญาตรีสายงาน
ไฟฟ้า 
      ค. ดิฉันมีประสบการณ์ในการทำงานมาแล้ว 
3 ปี 
      ง. ใช้เวลาแค่แป๊บเดียว ผมก็สามารถพูดให้
คนอื่นเช่ือได้ 

ความเข้าใจ 40. ข้อใดไม่ใช่ลักษณะการใช้ภาษาในจดหมาย
กิจธุระ 
      ก. สุภาพ    
      ข. ชัดเจน 
      ค. เป็นกันเอง  
      ง. เข้าใจง่าย 
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ตารางการวิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้เพื่อสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาภาษาไทย (แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จำนวน 40 ข้อ) 

 
พฤติกรรม 

 
 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 

ระดับพฤติกรรม 

รว
ม 

(ข
้อ)

 

คว
าม

รู้
คว

าม
จำ

 

(ข
้อท

ี่) 

คว
าม

เข
้าใ

จ 
(ข

้อท
ี่) 

กา
รน

ำไ
ปใ

ช ้
(ข

้อท
ี่) 

1. อธิบายความหมายและหลักการ
เขียนแนะนำตนเองได้ 

1 2,4 3 4 

2. อธิบายความหมายและหลักการ
เขียนแนะนำสถานท่ีได้ 

5,6 8 7 4 

3. อธิบายความหมายและหลักการ
เขียนบนส่ืออิเล็กทรอนิกส์ได้ 

9,10 12 11 4 

4. อธิบายความหมายและหลักการ
เขียนบรรยายประสบการณ์ได้ 

13,14 15,16 - 4 

5. อธิบายองค์ประกอบและหลักการ
เขียนเรียงความได้ 

17 18,19,20 - 4 

6. อธิบายหลักการเขียนย่อความได้ 23 21,22,24 - 4 
7. อธิบายหลักการเขียนแสดงความ
คิดเห็นจากบทความได้ 

25 26 27 3 

8. อธิบายหลักการเขียนแสดงความ
คิดเห็นจากบทความได้ 

- 28,30 29 3 

9. อธิบายองค์ประกอบและหลักการ
เขียนจดหมายส่วนตัวได้ 

31,32,33 34,35 - 5 

10. อธิบายองค์ประกอบและ
หลักการเขียนจดหมายกิจธุระได้ 

36,37,38 40 39 5 

รวม 16 18 6 40 
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การวิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้เพื่อสร้างแบบวัดความสามารถในการเขียนสื่อความ 

 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

นักเรียนสามารถเขียนแนะนำ
ตนเองได้ถูกต้อง 
 
 

การนำไปใช้ 1. ให้นักเรียนเขียนแนะนำตนเองให้ครูและเพื่อน
รู้จัก ในกรณีท่ีนักเรียนได้เข้าศึกษาในโรงเรียนแห่ง
ใหม่ ด้วยตัวบรรจงครึ่งบรรทัด พร้อมตั้งช่ือเรื่องให้
เหมาะสม ความยาว 8-10 บรรทัด 

การนำไปใช้ 2. ให้นักเรียนเขียนแนะนำตนเอง เพื่อใช้
ประกอบการสมัครเรียน ด้วยตัวบรรจงครึ่งบรรทัด 
พร้อมตั้งช่ือเรื่องให้เหมาะสม ความยาว 8-10 
บรรทัด 

นักเรียนสามารถเขียนแนะนำ
สถานท่ีได้ถูกต้อง 

การนำไปใช้ 3. ให้นักเรียนเขียนแนะนำสถานท่ี ท่ีนักเรียนเคย
เดินทางไป และประทับใจมากท่ีสุด ด้วยตัวบรรจง
ครึ่งบรรทัด พร้อมตั้งช่ือเรื่องให้เหมาะสม ความ
ยาว 8-10 บรรทัด 

การนำไปใช้ 4. ให้นักเรียนเขียนแนะนำสถานท่ีท่องเท่ียวใน
จังหวัดปทุมธานีท่ีนักเรียนเคยเดินทางไปกับเพื่อน
หรือครอบครัว ด้วยตัวบรรจงครึ่งบรรทัด พร้อมตั้ง
ช่ือเรื่องให้เหมาะสม ความยาว 8-10 บรรทัด 

นักเรียนสามารถเขียนบรรยาย
ประสบการณ์ได้ถูกต้อง 

การนำไปใช้ 5. ให้นักเรียนเขียนบรรยายประสบการณ์เกี่ยวกับ
การไปทัศนศึกษา ด้วยตัวบรรจงครึ่งบรรทัด พร้อม
ต้ังช่ือเรื่องให้เหมาะสม ความยาว 8-10 บรรทัด 

การนำไปใช้ 6. ให้นักเรียนเขียนบรรยายประสบการณ์เกี่ยวกับ
การเรียนออนไลน์ด้วยตัวบรรจงครึ่งบรรทัด พร้อม
ต้ังช่ือเรื่องให้เหมาะสม ความยาว 8-10 บรรทัด 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

นักเรียนสามารถเขียนแสดง
ความคิดเห็นจากบทความได้
ถูกต้อง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การนำไปใช้  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
7. ให้นักเรียนเขียนแสดงความคิดเห็น ในประเด็น
ท่ีเกี่ยวข้องกับบทความข้างต้น ด้วยตัวบรรจงครึ่ง
บรรทัด พร้อมตั้งช่ือเรื่องให้เหมาะสม ความยาว  
8-10 บรรทัด 

การนำไปใช้  
 
 
 
 
 
 
 
 

การนอนหลับ 
     เราใช้เวลาไปกับการนอนหลับถึง 1 
ใน 3 ของเวลาท้ังหมด ดังน้ัน จึงเป็นเรื่อง
สำคัญที่เราจะเรียนรู้ว่า มันเกิดอะไรข้ึน
บ้างในช่วงเวลาท่ีเราหลับ 
     วิทยาศาสตร์ด้าน Neuroscience   
ทำให้เรารู้ว่า การนอนหลับไม่ใช่แค่
ช่วงเวลาท่ีเราได้พักและฟ้ืนฟูร่างกาย แต่
มันยังเติมพลังใจให้เราด้วย ช่วยพัฒนา 
การเรียนรู้และช่วยให้เราจดจำข้อมูลได้ดี
ข้ึน ทำให้เรามีภูมิต้านทานต่อโรคซึมเศร้า
และช่วยป้องกันไม่ให้เราอ้วนได้ด้วย 

ที่มา : https://minimore.com 

ความสำคัญของการอ่าน 
การอ่าน ทำใหเ้ราเข้าใจและเห็นใจ
ความรู้สึกคนอื่น 
     การอ่านนิยายทำให้ผู้อ่านเข้าใจ
ความรู้สึกของผู้อื่นมากข้ึน นอกจากน้ันยัง
ทำให้เปลี่ยนแปลงความคิดของผู้อ่านด้วย
ได้ด้วย 
การอ่าน ทำใหอ้ายุยืน 
     สำหรับคนที่บอกว่าไม่มีเวลาอ่าน
หนังสือคงต้องทบทวนความคิดใหม่แล้ว 
เพราะย่ิงเราอ่านหนังสือ เราก็ย่ิงมีเวลา
มากข้ึน 
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จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ระดับ

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
8. ให้นักเรียนเขียนแสดงความคิดเห็น ในประเด็น
ท่ีเกี่ยวข้องกับบทความข้างต้น ด้วยตัวบรรจงครึ่ง
บรรทัด พร้อมตั้งช่ือเรื่องให้เหมาะสม ความยาว  
8-10 บรรทัด 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ความสำคัญของการอ่าน (ต่อ) 
การอ่าน ช่วยลดความเครียด 
     หาที่เงียบ ๆ แล้วหยิบหนังสือมาอ่าน
แค่ 6 นาที ก็สามารถทำให้ลดอัตราการ
เต้นของหัวใจและความตึงเครียดลงได้ 
การอ่าน ช่วยให้ชีวิตเปลี่ยนไปในทางที่ดี
ข้ึน 
     การอ่านหนังสือที่ช่วยให้เกิดการ
เปลี่ยนแปลงเชิงบวกในชีวิต ที่ทำให้เรามี
ความสุข มีแรงบันดาลใจ และช่วยผ่อน
คลายความเครียดลงได้ 

ที่มา : https://minimore.com 
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ตารางการวิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้เพื่อสร้างแบบวัดความสามารถในการเขียนสื่อความ
(แบบอัตนัย จำนวน 8 ข้อ) 

 
จุดประสงค์การเรียนรู้ รวม (ข้อ) 

1. นักเรียนสามารถเขียนแนะนำตนเองได้ถูกต้อง 2 
2. นักเรียนสามารถเขียนแนะนำสถานท่ีได้ถูกต้อง 2 
3. นักเรียนสามารถเขียนบรรยายประสบการณ์ได้ถูกต้อง 2 
4. นักเรียนสามารถเขียนแสดงความคิดเห็นจากบทความได้ถูกต้อง 2 

รวม 8 
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ภาคผนวก ค  
การวิเคราะห์ค่า IOC ความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้  

ของแบบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  
และแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ 
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ตารางแสดงผลการวิเคราะห์ค่า IOC ความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้
ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

(แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จำนวน 40 ข้อ) 
 

ข้อที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญคนที่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

1 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
2 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
3 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
4 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
5 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
6 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
7 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
8 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
9 0 +1  +1  +1  +1  0.80  สอดคล้อง  
10 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
11 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
12 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
13 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
14 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
15 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
16 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
17 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
18 0 +1  +1  +1  +1  0.80 สอดคล้อง  
19 0 +1  +1  +1  +1  0.80 สอดคล้อง  
20 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
21 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
22 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
23 0 +1  +1  +1  +1  0.80 สอดคล้อง  
24 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
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ข้อที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญคนที่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

25 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
26 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
27 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
28 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
29 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
30 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
31 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
32 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
33 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
34 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
35 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
36 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
37 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
38 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
39 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
40 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
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ตารางแสดงผลการวิเคราะห์ค่า IOC ความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้
ของแบบวัดความสามารถในการเขียนสื่อความ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

(แบบอัตนัย จำนวน 8 ข้อ) 
 

ข้อที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญคนที่ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

1 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
2 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
3 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
4 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
5 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
6 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
7 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
8 +1  +1  +1  +1  +1  1.00  สอดคล้อง  
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ภาคผนวก ง  
การวิเคราะห์ค่าความยากง่าย ค่าอำนาจจำแนก และค่าความเช่ือมั่น  

ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  
และแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ 
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ตารางแสดงผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (P) ค่าอำนาจจำแนก (D) 
และค่าความเชื่อม่ัน (KR - 20) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 

 
ข้อที่ ตัวเลือกที่ถูกต้อง ค่าความยากง่าย (P) ค่าอำนาจจำแนก (D) 

1 ข. 0.71 0.45 
2 ค. 0.71 0.50 
3 ข. 0.76 0.60 
4 ค. 0.76 0.57 
5 ก. 0.62 0.44 
6 ค. 0.71 0.58 
7 ง. 0.52 0.51 
8 ก. 0.62 0.49 
9 ค. 0.71 0.52 
10 ง. 0.71 0.50 
11 ค. 0.71 0.49 
12 ค. 0.71 0.49 
13 ง. 0.71 0.44 
14 ก. 0.76 0.52 
15 ง. 0.71 0.52 
16 ง. 0.62 0.50 
17 ค. 0.52 0.47 
18 ข. 0.71 0.49 
19 ง. 0.71 0.48 
20 ง. 0.57 0.55 
21 ง. 0.38 0.57 
22 ค. 0.67 0.44 
23 ก. 0.76 0.62 
24 ง. 0.38 0.51 
25 ง. 0.76 0.66 
26 ค. 0.71 0.48 
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ข้อที่ ตัวเลือกที่ถูกต้อง ค่าความยากง่าย (P) ค่าอำนาจจำแนก (D) 
27 ข. 0.71 0.53 
28 ค. 0.62 0.45 
29 ข. 0.67 0.50 
30 ค. 0.76 0.60 
31 ก. 0.52 0.55 
32 ค. 0.38 0.48 
33 ข. 0.67 0.69 
34 ค. 0.62 0.44 
35 ข. 0.71 0.52 
36 ข. 0.67 0.59 
37 ค. 0.52 0.56 
38 ข. 0.67 0.52 
39 ง. 0.67 0.45 
40 ค. 0.62 0.52 

 
มีค่าความเช่ือมั่น (KR – 20) เท่ากับ 0.94 
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ตารางแสดงผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (PE) ค่าอำนาจจำแนก (r) และค่าความเชื่อม่ัน 

โดยหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา (α-Coefficient) จากสูตรของครอนบาค (Cronbach) 
ของแบบวัดความสามารถในการเขียนสื่อความ  

 

 

มีค่าความเช่ือมั่น โดยการหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา (𝛼 - Coefficient) จากสูตรของ 

ครอนบาค (Cronbach) ของแบบทดสอบ เท่ากับ 0.98 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ข้อที่ ค่าความยากง่าย  (PE) ค่าอำนาจจำแนก (r) 

1 0.47 0.63 
2 0.50 0.60 
3 0.47 0.57 
4 0.54 0.85 
5 0.44 0.71 
6 0.51 0.75 
7 0.50 0.83 
8 0.55 0.75 
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ภาคผนวก จ  
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  

และแบบวัดความสามารถในการเขียนส่ือความ 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 

******************************************************************* 

คำช้ีแจง แบบทดสอบฉบับนี้เป็นแบบทดสอบปรนัย 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ ใช้เวลาในการทำ
แบบทดสอบ 1 ช่ัวโมง คะแนนเต็ม 30 คะแนน ให้นักเรียนเลือกคำตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงข้อเดียว  
โดยทำเครื่องหมายกากบาท (X) ลงในช่อง ก ข ค หรือ ง ในกระดาษคำตอบให้ถูกต้อง 
 
1. ข้อใดกล่าวไม่ถูกต้องเกี่ยวกับหลักการเขียน
แนะนำตนเอง 
      ก. การเขียนแนะนำตนเอง เป็นการเขียน
บอกเล่าข้อมูลเกี่ยวกับตัวของเราเอง หรือ
แนะนำตัวเองให้ผู้อื่นรู้จัก 
      ข. การเขียนแนะนำตนเองต่อบุคคลท่ีไม่
รู้จัก ควรใช้ภาษาเป็นกันเอง  
      ค. ควรเลือกใช้สำนวนภาษาท่ีเป็นทางการ
และเรียบเรียงให้ถูกต้องตามหลักการใช้ภาษา 
      ง. ควรพิจารณาจุดประสงค์ในการเขียน
แนะนำตนเองให้ชัดเจน เพื่อให้การจัดเตรียม
ข้อมูลสำหรับการเขียน ได้อย่างถูกต้อง 
2. ข้อมูลในข้อใดไม่จำเป็นต้องนำมาเขียน
แนะนำตนเอง 
      ก. ช่ือ-นามสกุล 
      ข. ประวัติการศึกษา  
      ค. เบอร์โทรศัพท์ของเพื่อน 
      ง. วัน/เดือน/ปี เกิด 
3. ถ้านักเรียนต้องการสมัครเป็นจิตอาสา ส่ิงใด
ท่ีนักเรียนควรเขียนเพิ่มไปในการแนะนำตนเอง 
      ก. ความสามารถพิเศษ      
      ข. ผลงานท่ีเคยช่วยเหลือสังคม 
      ค. รางวัลเกียรติยศท่ีนักเรียนเคยได้รับ         
      ง. ผลการเรียนทุกระดับช้ันของนักเรียน 
 

4. ข้อใดกล่าวถึงหลักการเขียนแนะนำสถานท่ีได้
ถูกต้องท่ีสุด 
      ก. การเขียนแนะนำสถานท่ี จะมีการ
บรรยายในลักษณะท่ีเป็นการชักชวนให้ผู้อ่าน
เดินทางไปท่องเท่ียวยังสถานท่ีนั้น ๆ 
      ข. การเขียนแนะนำสถานท่ี ไม่จำเป็นต้อง
บอกรายละเอียดหรือข้อมูลพื้นฐานของสถานท่ี
นั้น ๆ 
      ค. การเขียนแนะนำสถานท่ี ควรใช้ภาษา
พูดมากกว่าภาษาเขียน เพราะจะได้เข้าใจง่าย 
      ง. การเขียนแนะนำสถานท่ี ควรเขียน
ข้อบกพร่องของสถานท่ีนั้นด้วย เพื่อให้ผู้อ่านได้
เตรียมตัวเมื่อเดินทางไปถึง 
5. ข้อใดควรเป็นข้อมูลอันดับแรกในการเขียน
แนะนำสถานท่ี 
      ก. สภาพแวดล้อม 
      ข. สถานท่ีต้ัง 
      ค. ช่ือสถานท่ี 
      ง. ข้อเสนอแนะ 
6. แพรวาเดินทางไปเท่ียวเกาะล้านมาแล้ว 5 
ครั้ง ทำให้แพรวามีความรู้เกี่ยวกับการเดินทาง 
การติดต่อท่ีพัก เลือกร้านอาหาร ร้านของฝาก 
แพรวาควรสร้างงานในข้อใดได้เหมาะสมท่ีสุด 
      ก. เขียนเล่าประสบการณ์            
      ข. เขียนเล่าเรื่องประทับใจ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 174 

      ค. เขียนสารคดี หรือ เรื่องส้ัน                  
      ง. เขียนแนะนำสถานท่ีท่องเท่ียว 
7. ข้อใดกล่าวถึงหลักการเขียนบนส่ือ
อิเล็กทรอนิกส์ได้ถูกต้อง 
      ก. การเขียนบนส่ืออิเล็กทรอนิกส์ ควร
เขียนพาดพิงถึงผู้อื่น   
      ข. ควรใช้ภาษาพูดในการเขียน เพื่อให้
ส่ือสารกับผู้อ่านได้รวดเร็ว 
      ค. ผู้เขียนควรเลือกใช้ถ้อยคำท่ีสุภาพ
หลีกเล่ียงการใช้ถ้อยคำหรือข้อความท่ีมี
ความหมายแฝง ทำให้ตีความในแง่ลบ 
      ง. สามารถเขียนวิพากษ์วิจารณ์ผู้อื่นได้ 
เพราะเป็นพื้นท่ีส่วนตัว 
8. ข้อใดไม่ใช่ช่องทางในการเขียนบนส่ือ
อิเล็กทรอนิกส์ 
      ก. อีเมล  
      ข. เฟซบุ๊ก  
      ค. ทวิตเตอร์  
      ง. จดหมาย 
9. ข้อใดไม่ใช่แนวทางการใช้ภาษาเขียน
ข้อความผ่านเฟซบุ๊ก 
      ก. หากเป็นเรื่องส่วนตัวควรใช้วิธีส่ง
ข้อความทางช่องสนทนา   
      ข. คิดให้รอบคอบทุกครั้งว่าส่ิงท่ีเขียน จะ
ไม่ทำให้ผู้อื่นเข้าใจไปในทางท่ีผิด 
      ค. ควรส่งต่อจดหมายลูกโซ่ให้ผู้อื่นเพื่อ
คลายเครียด 
      ง. หลีกเล่ียงการวิพากษ์วิจารณ์ในด้านลบ 
 
 
 

10. ข้อใดอธิบายความหมายของการเขียน
บรรยายประสบการณ์ได้ไม่ถูกต้อง 
      ก. การเขียนบรรยายประสบการณ์ เป็น
การอธิบายเรื่องราวต่าง ๆ ตามลำดับเหตุการณ์ 
      ข. การเขียนบรรยายประสบการณ์ เป็น
การเขียนเพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจเรื่องและเกิด 
ความรู้สึกคล้อยตามเรื่องราวที่ผู้เขียนต้องการ
เล่า 
      ค. การเขียนบรรยายประสบการณ์สามารถ
เขียนได้หลายรูปแบบ เช่น เรียงความ จดหมาย 
บันทึก 
      ง. การเขียนบรรยายประสบการณ์ 
สามารถเขียนเรื่องท่ีแต่งขึ้นหรือสมมติขึ้นเองได้ 
11. ข้อใดกล่าวไม่ถูกต้องเกี่ยวกับหลักการเขียน
บรรยายประสบการณ์ 
      ก. ควรเรียงลำดับเหตุการณ์สลับไปมา 
เพื่อให้ผู้อ่านตื่นเต้น 
      ข. ควรวางโครงเรื่องก่อนการเขียน 
      ค. ควรเลือกประสบการณ์ท่ีดีและน่าสนใจ 
      ง. ควรใช้ภาษาเขียนบรรยายประสบการณ์
อย่างมีศิลปะ 
12. บุคคลในข้อใดเลือกเรื่องในการเขียน
บรรยายประสบการณ์ได้ไม่เหมาะสม 
      ก. พิชชาเขียนบรรยายประสบการณ์เรื่อง 
“เท่ียวเมืองจีน” 
      ข. รุ่งฤดีเขียนบรรยายประสบการณ์เรื่อง 
“ภูกระดึงในดวงใจ” 
      ค. อินทิราเขียนบรรยายประสบการณ์เรื่อง 
“วันแต่งงานของฉัน” 
      ง. อลิษาเขียนบรรยายประสบการณ์เรื่อง 
“การเรียนท่ีล้มเหลว” 
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13. ข้อใดคือองค์ประกอบของการเขียน
เรียงความ ตามลำดับ 
      ก. หัวข้อ โครงเรื่อง เนื้อเรื่อง 
      ข. ช่ือเรื่อง เนื้อเรื่อง สรุป 
      ค. คำนำ เนื้อเรื่อง สรุป 
      ง. โครงเรื่อง เนื้อเรื่อง สรุป 
14. ข้อความใดใช้เป็นคำนำของเรียงความได้
เหมาะสมท่ีสุด 
      ก. นักวิจัยในปัจจุบันหาสาเหตุของโรค 
ต่าง ๆ โดยศึกษาจากพืชกันมากขึ้น 
      ข. ปัจจุบันมนุษย์กำลังเข้าสู่ยุคข้อมูล
ข่าวสารไม่ใช่ยุคอุตสาหกรรม 
      ค. อาการของไข้หวัดท่ีเป็นกันมากขณะนี้
เกิดจากเช้ือไวรัสสายพันธุ์ใหม่ 
      ง. ผู้ใหญ่ต้องรีบหาทางแก้ไขพฤติกรรมท่ีไม่
เหมาะสมของเยาวชนก่อนท่ีจะสายเกินแก้ 
15. การเขียนเรียงความให้ได้ดีนั้น ควรใช้หลัก
ในข้อใด 
   ก. เขียนให้มีหลาย ๆ ย่อหน้า 
   ข. ใช้ภาษาพูดเพื่อให้เข้าใจง่าย 
   ค. พยายามเขียนให้มีความยาวมากท่ีสุดเท่าท่ี
จะเขียนได้ 
   ง. ใช้ภาษาให้ถูกต้องตามหลักการใช้ภาษา 
และเรียบเรียงถ้อยคำให้สละสลวย 
16. ข้อใดไม่ใช่วิธีการย่อความ 
      ก. อ่านเรื่องอย่างละเอียด 
      ข. ใช้สำนวนภาษาของผู้ย่อ 
      ค. เขียนคำนำการย่อความตามแบบ 
      ง. เขียนช่ือเรื่องหรือไม่เขียนก็ได้ 
 
 

17. ข้อใดเป็นวิธีการเขียนย่อความตาม
หลักเกณฑ์ 
      ก. อ่านแล้วขีดเส้นใต้ใจความท่ีคิดว่าสำคัญ 
      ข. อ่านทีละย่อหน้าแล้วเขียนเลขกำกับไว้
กันลืม 
      ค. อ่านให้เข้าใจแล้วเรียบเรียงใหม่ตาม
ภาษาของผู้ย่อเอง  
      ง. นำข้อความท่ีเลือกแล้วว่าสำคัญมาเขียน
ให้ติดต่อกันไปจนจบเรื่อง 
18. ถ้าต้องการย่อความ ควรเขียนย่อหน้าท่ี 1 
ตรงกับข้อใด 
     ก. ย่อความจาก...........เรื่อง.......... 
ของ.........ความว่า………… 
     ข. ย่อความเรื่อง...........จาก.......... 
ของ.........ความว่า………… 
     ค. ย่อความของ...........เรื่อง.......... 
จาก.........ความว่า………… 
     ง. ย่อความเรื่อง...........ของ...........จาก
.........ความว่า………… 
19. ข้อใดไม่ใช่ตามหลักการแสดงความคิดเห็น 
      ก. การแสดงความคิดเห็นเพื่อตั้งข้อสังเกต 
      ข. การแสดงความคิดเห็นเพื่อสนับสนุน 
ข้อเท็จจริง 
      ค. การแสดงความคิดเห็นเพื่อโต้แย้ง
ข้อเท็จจริง  
      ง. การแสดงความคิดเห็นเพื่อโจมตี 
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 20. 
 
 
 
 
 
 
 
 
บุคคลในข้อใดแสดงความคิดเห็นได้สมเหตุ    
สมผลตามประเด็นสำคัญของข้อความข้างต้น 
      ก. พ่อบอกว่าการทานข้าวกล้องทุกวันจะ
ช่วยให้กินขนมน้อยลง 
      ข. แม่บอกว่าควรทานข้าวกล้องเพราะมี
สีสันน่าทานกว่าข้าวขาว 
      ค. ตาบอกว่าการทานข้าวกล้องนอกจากจะ
ทำให้ร่างกายแข็งแรงแล้วยังช่วยลดน้ำหนักได้
อีกด้วย 
      ง. ยายบอกว่าการทานข้าวกล้องหรือทาน
ข้าวขาวก็มีประโยชน์เหมือนกัน 
21. ข้อใดเป็นการเขียนแสดงความคิดเห็นท่ี
เหมาะสม  
      ก. กระทรวงศึกษาธิการควรยกเลิก
ระเบียบการแต่งกายชุดนักเรียน แล้วให้นักเรียน
สามารถใส่เส้ือผ้าไปโรงเรียนได้อย่างอิสระ เพื่อ
เป็นการเตรียมความพร้อมสู่การเป็นประชาคม
อาเซียน 
      ข. ภาวะโลกร้อน อาจไม่ใช่ส่ิงท่ีน่ากลัวอีก
ต่อไป หากมนุษย์ทุกคนปรับพฤติกรรมท่ีจะอยู่
กับธรรมชาติได้อย่างพอเพียง พร้อมกับช่วยกัน 
 

ดูแลอนุรักษ์ส่ิงแวดล้อมและใช้ทรัพยากรอย่างรู้
คุณค่ามากท่ีสุด 
      ค. อาหารไทยเป็นอาหารท่ีมีรสจัด ทำให้
ชาวตะวันตกหลายประเทศไม่นิยมรับประทาน
อาหารไทย ดังนั้น นโยบายการนำครัวไทยสู่ครัว
โลก จึงเป็นเพียงความฝันท่ีไม่มีวันเป็นจริง 
      ง. การพัฒนาประเทศในยุคปัจจุบัน ควร
ส่งเสริมให้ประชาชนสามารถใช้ภาษาอังกฤษใน
การส่ือสารมากขึ้น โดยถือเป็นวาระแห่งชาติท่ี
จะกำหนดให้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาราชการ
แทนภาษาไทย 
22. ข้อใดไม่ใช่แนวทางในการเขียนแสดง 
ความคิดเห็น 
      ก. เขียนแสดงความคิดเห็นโดยไม่มีอคติ 
      ข. ผู้เขียนต้องมีความรู้ ความเข้าใจในเรื่อง
ท่ีเขียน 
      ค. เขียนแสดงข้อบกพร่องให้มากท่ีสุดเพื่อ
จะได้ปรับปรุงแก้ไข 
      ง. เขียนแสดงความคิดเห็นท่ีเป็นประโยชน์
ต่อผู้อ่าน 
23. บุคคลใดเขียนแสดงความคิดเห็นจากข่าวไม่
เหมาะสม 
     ก. ส้มไม่มีอคติในเรื่องท่ีเขียน 
     ข. แตงโมเขียนเพื่อชักจูง เกล้ียกล่อมผู้อื่น
ให้โจมตีข่าว 
     ค. มะนาวเขียนโดยใช้ข้อมูลในการนำเสนอ
ได้ถูกต้อง 
     ง. องุ่นต้องการเขียนเพื่อให้การนำเสนอข่าว
มีการปรับปรุง เปล่ียนแปลงพัฒนาไปในทางท่ีดี 
 
 

“สารอาหารในข้าวกล้องจะช่วยให้
ร่างกายแข็งแรง และช่วยป้องกันโรค
อ้วน ข้าวกล้องมีสารเส้นใยมากกว่า
ข้าวขาว 8 เท่า ข้าวกล้องจะช่วยดูด
ซับไขมันและน้ำตาลในอาหาร และ
ขับออกมาเป็นกากอาหาร ทำให้
ไขมันและน้ำตาลซึมเข้าสู่กระแส
เลือดน้อยลง” 
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24. “การแสดงความคิดเห็นในเชิงติชมกับ
เรื่องราวหรือเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้น” เรียกว่าเป็น
ลักษณะการแสดงความคิดเห็นอย่างไร 
      ก. การสนับสนุน 
      ข. การโต้แย้งคัดค้าน 
      ค. การวิพากษ์วิจารณ์ 
      ง. การให้รายละเอียดเพิ่มเติม 
25. ถ้าต้องการเขียนจดหมายส่วนตัวถึงเพื่อน
สนิท ควรใช้คำขึ้นอย่างไร 
      ก. นฤมล เพื่อนรัก 
      ข. เรียนคุณนฤมล 
      ค. กราบเรียนคุณนฤมล 
      ง. กราบสวัสดีคุณนฤมล 
26. ข้อใดจัดเป็นจดหมายส่วนตัว 
      ก. จดหมายสอบถามการสมัครเรียน 
      ข. จดหมายขอความอนุเคราะห์ใช้สนาม 
      ค. จดหมายถึงพ่อและแม่  
      ง. จดหมายลูกโซ่ 
27. ข้อใดเรียงลำดับองค์ประกอบของจดหมาย
ส่วนตัวได้ถูกต้อง  
      ก. วันท่ี, คำขึ้นต้น, คำลงท้าย, ท่ีอยู่, 
เนื้อหา   
      ข. ท่ีอยู่, วันท่ี, คำขึ้นต้น, เนื้อหา,  
คำลงท้าย 
      ค. คำขึ้นต้น, วันท่ี, เนื้อหา, ท่ีอยู่,  
คำลงท้าย  
      ง. วันท่ี, คำขึ้นต้น, เนื้อหา,  
คำลงท้าย, ท่ีอยู่ 

28. ข้อใดบอกลำดับหัวข้อในการเขียนจดหมาย
กิจธุระได้ถูกต้อง 
      ก. เรื่อง, วัน/เดือน/ป,ี หัวจดหมาย  
      ข. เรื่อง, คำขึ้นต้น, ข้อความ 
      ค. เรื่อง, คำลงท้าย, ส่ิงท่ีส่งมาด้วย 
      ง. เรื่อง, ลายมือช่ือ, ข้อความ 
29. ข้อใดเขียนวันท่ีในการเขียนจดหมายกิจธุระ
ได้ถูกต้อง 
      ก. 5 ต.ค. 63    
      ข. 5 ต.ค. 2563 
      ค. 5 ตุลาคม 2563  
      ง. 5 ตุลาคม พ.ศ. 2563 
30. ข้อใดคือคำขึ้นต้น และคำลงท้ายในการ
เขียนจดหมายกิจธุระ 
      ก. เรียน ด้วยความเคารพอย่างสูง 
      ข. เรียน ขอแสดงความนับถือ 
      ค. กราบเรียน ขอแสดงความนับถือ 
      ง. กราบเรียน ด้วยความเคารพ 

******************************************************************************************* 
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แบบวัดความสามารถในการเขียนสื่อความ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 
 

******************************************************************* 

คำช้ีแจง แบบทดสอบฉบับนี้เป็นแบบทดสอบอัตนัยแบบเขียนตอบ จำนวน 4 ข้อ ใช้เวลาในการทำ
แบบทดสอบ 1 ช่ัวโมง คะแนนเต็ม 60 คะแนน ให้นักเรียนเขียนแสดงความรู้ ความคิด ตามหลักการ
เขียนส่ือความให้ถูกต้องและชัดเจน  
1. ให้นักเรียนเขียนแนะนำตนเองให้ครูและเพื่อนรูจั้ก ในกรณีท่ีนักเรียนได้เข้าศึกษาในโรงเรียนแห่ง
ใหม่ ด้วยตัวบรรจงครึ่งบรรทัด พร้อมตั้งช่ือเรื่องให้เหมาะสม ความยาว 8-10 บรรทัด (15 คะแนน) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
2. ให้นักเรียนเขียนแนะนำสถานท่ี ท่ีนักเรียนเคยเดินทางไป และประทับใจมากท่ีสุด ด้วยตัวบรรจง
ครึ่งบรรทัด พร้อมตั้งช่ือเรื่องให้เหมาะสม ความยาว 8-10 บรรทัด (15 คะแนน) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
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3. ให้นักเรียนเขียนบรรยายประสบการณ์เกี่ยวกับการไปทัศนศึกษา ด้วยตัวบรรจงครึ่งบรรทัด พร้อม
ต้ังช่ือเรื่องให้เหมาะสม ความยาว 8-10 บรรทัด (15 คะแนน) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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4. ให้นักเรียนเขียนแสดงความคิดเห็น ในประเด็นท่ีเกี่ยวข้องกับบทความข้างต้น ด้วยตัวบรรจงครึ่ง
บรรทัด พร้อมตั้งช่ือเรื่องให้เหมาะสม ความยาว 8-10 บรรทัด (15 คะแนน) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
 

 
 

ความสำคัญของการอ่าน 
การอ่าน ทำใหเ้ราเข้าใจและเห็นใจความรู้สึกคนอื่น 
     การอ่านนิยายทำให้ผู้อ่านเข้าใจความรู้สึกของผู้อื่นมากข้ึน นอกจากน้ันยังทำให้เปลี่ยนแปลงความคิดของ
ผู้อ่านด้วยได้ด้วย 
การอ่าน ทำใหอ้ายุยืน 
     สำหรับคนที่บอกว่าไม่มีเวลาอ่านหนังสือคงต้องทบทวนความคิดใหม่แล้ว เพราะย่ิงเราอ่านหนังสือ เราก็ย่ิงมี
เวลามากข้ึน 
การอ่าน ช่วยลดความเครียด 
     หาที่เงียบ ๆ แล้วหยิบหนังสือมาอ่านแค่ 6 นาที ก็สามารถทำให้ลดอัตราการเต้นของหัวใจและความตึง
เครียดลงได้ 
การอ่าน ช่วยให้ชีวิตเปลี่ยนไปในทางที่ดีขึ้น 
     การอ่านหนังสือที่ช่วยให้เกิดการเปลี่ยนแปลงเชิงบวกในชีวิต ที่ทำให้เรามีความสุข มีแรงบันดาลใจ และ
ช่วยผ่อนคลายความเครียดลงได้ 

ที่มา : https://minimore.com 
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เกณฑ์การประเมินความสามารถในการเขียนสื่อความ 
 

ประเด็นการประเมิน 
ระดับคะแนน 

4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 
1. การต้ังชื่อเร่ือง (2 คะแนน) 
   1.1 ช่ือเรื่องน่าสนใจ มีคำท่ีส่ือ
ความหมายท่ีตรงหรือสอดคล้องกับ
ประเด็นท่ีกำหนด 
   1.2 ใช้คำ วลี ประโยคหรือ
ข้อความถูกต้องตามหลักการใช้
ภาษา 

 

ต้ังช่ือเรื่อง 
ได้ตาม
เกณฑ์ครบ 
2 ข้อ 

ต้ังช่ือเรื่อง 
ได้ตาม 1 ข้อ 

2. เนื้อหาและการลำดับใจความ 
   (4 คะแนน) 
   2.1 ลำดับความคิดอย่างต่อเนื่อง 
   2.2 นำเสนอเนื้อหาตรงตาม
ประเด็นท่ีกำหนด 
   2.3 เนื้อหามีความสัมพันธ์กับ
ประเด็นท่ีกำหนด 
   2.4 ใจความชัดเจน ลำดับ
เหตุการณ์สมเหตุสมผล 

เขียนเนื้อหา
และการ
ลำดับ
ใจความ
สำคัญตาม
เกณฑ์ ครบ 
4 ข้อ 

เขียนเนื้อหา
และการ
ลำดับ
ใจความ
สำคัญตาม
เกณฑ์ 3 ข้อ 

เขียนเนื้อหา
และการ
ลำดับ
ใจความ
สำคัญตาม
เกณฑ์ 2 ข้อ 

เขียนเนื้อหา
และการ
ลำดับ
ใจความ
สำคัญตาม
เกณฑ์ 1 ข้อ 

3. การใช้ภาษา (3 คะแนน) 
   3.1 เขียนส่ือความเป็นประโยคได้
ถูกต้อง 
   3.2 เลือกใช้คำได้ถูกต้อง 
และสละสลวย 
   3.3 เขียนเว้นวรรคตอนได้ถูกต้อง
และไม่เขียนฉีกคำ 

 ใช้ภาษาได้
ตามเกณฑ์ 
ครบ 3 ข้อ 

ใช้ภาษาได้
ตามเกณฑ์     
2 ข้อ 

ใช้ภาษาได้
ตามเกณฑ์     
2 ข้อ 

4. การเขียนสะกดคำ (3 คะแนน) 
(เขียนผิดซ้ำ นับเป็น 1 คำ) 

 เขียนถูกต้อง    
ทุกคำ 

เขียนผิด  
1-2 คำ 

เขียนผิด  
3 คำ ขึ้นไป 
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ประเด็นการประเมิน 
ระดับคะแนน 

4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 
5. ความเป็นระเบียบเรียบร้อย 
   (3 คะแนน) 
   5.1 เขียนตัวหนังสือได้ชัดเจน 
อ่านง่าย 
   5.2 สะอาดเรียบร้อย 
   5.3 เขียนครบตามจำนวนบรรทัด
ท่ีกำหนด 

 เขียนได้ตาม
เกณฑ์ ครบ    
3 ข้อ 

เขียนได้ตาม
เกณฑ์ 2 ข้อ 

เขียนได้ตาม
เกณฑ์ 1 ข้อ 
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ภาคผนวก ฉ  
ตารางแสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  

และคะแนนความสามารถในการเขียนส่ือความ 
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ตารางแสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนทีเ่น้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 

 
เลขที ่ คะแนนเต็ม 30 คะแนน เลขที ่ คะแนนเต็ม 30 คะแนน 

1 21 16 23 

2 25 17 23 

3 22 18 22 

4 21 19 22 

5 21 20 23 

6 22 21 22 

7 21 22 26 

8 21 23 22 

9 22 24 23 

10 24 25 21 

11 25 26 27 

12 27 27 25 

13 23 28 22 

14 22 29 25 

15 21 30 26 

 

คะแนนรวม                  690 

คะแนนเฉลี่ย                  23 

ค่า S.D.                       1.89 
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ตารางแสดงคะแนนความสามารถในการเขียนสื่อความ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1   
ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนที่เน้นกระบวนการร่วมกับเทคนิค CIRC 

 

เลขที ่
ก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้ 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 

หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 

1 12 22 

2 16 25 

3 11 23 

4 10 21 

5 12 22 

6 13 25 

7 12 21 

8 9 21 

9 14 26 

10 15 24 

11 17 27 

12 16 25 

13 14 22 

14 15 23 

15 10 21 

16 11 22 

17 9 21 

18 8 21 

19 17 25 

20 15 23 

21 10 21 
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เลขที ่
ก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้ 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 

หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 

22 15 27 

23 12 24 

24 11 23 

25 9 21 

26 14 26 

27 11 21 

28 9 22 

29 14 24 

30 12 26 

คะแนนรวม 373 695 

คะแนนเฉลี่ย 12.43 23.17 

ค่า S.D. 2.60 2.02 
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ภาคผนวก ช 
 การวิเคราะห์ค่าความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้  

ตามมาตรวัดของลิเคิร์ท (Likert scale) 
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ตารางแสดงผลการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ย และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตารางผลการประเมิน
ความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนทีเ่น้นกระบวนการร่วมกับ 

เทคนิค CIRC ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ความสอดคล้องมากที่สุด 

 
 

 
 
 

 

ข้อที่ รายการประเมินของแผนการจัดการเรียนรู้ 
ระดับการประเมิน 

ค่าเฉลี่ย S.D. ผลการประเมิน 
1 องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้มีความ

ชัดเจนและครบถ้วน 
4.80 0.40 

สอดคล้องมากท่ีสุด 

2 ตัวชี้วัดสอดคล้องกับเนื้อหา 4.80 0.40 สอดคล้องมากท่ีสุด 
3 สาระสำคัญสอดคล้องกับเนื้อหา 4.60 0.49 สอดคล้องมากท่ีสุด 
4 สาระการเรียนรู้มีความถูกต้อง ชัดเจน

เหมาะสมกับระดับช้ัน 
4.80 0.40 

สอดคล้องมากท่ีสุด 

5 
 

การจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนท่ีเน้น
กระบวนการรว่มกับเทคนิค CIRC ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 มี 5 ขั้นตอน ดังนี้ 

   
 
 

 5.1 ขั้นนำเสนอบทเรียน 4.80 0.40 สอดคล้องมากท่ีสุด 
 5.2 ข้ันแบ่งกลุ่มแลกเปล่ียนเรียนรู้ 4.80 0.40 สอดคล้องมากท่ีสุด 
 5.3 ข้ันร่างงานเขียนและเขียนงาน 4.80 0.40 สอดคล้องมากท่ีสุด 
 5.4 ขั้นอ่านทบทวนและแก้ไขงานเขียน 4.80 0.40 สอดคล้องมากท่ีสุด 
 5.5 ขั้นนำเสนองานเขียนและประเมินผล 4.60 0.49 สอดคล้องมากท่ีสุด 
6 ส่ือ/แหล่งการเรียนรู้สอดคล้องกับกิจกรรม 

การเรียนรู ้
4.60 0.49 

สอดคล้องมากท่ีสุด 

7 มีการวัดผลและประเมินผลตรงตามเนื้อหาและ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

4.60 0.49 
สอดคล้องมากท่ีสุด 

8 กำหนดเกณฑ์การประเมินชัดเจนเข้าใจง่าย 4.80 0.40 สอดคล้องมากท่ีสุด 
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ภาคผนวก ซ  
ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้แบบการสอนเขียนที่เน้นกระบวนการ 

ร่วมกับเทคนิค CIRC ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
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แผนการจัดการเรียนรู้ 
แบบการสอนเขียนทีเ่น้นกระบวนการร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 

รายวิชา ภาษาไทย  รหัสวิชา ท 21101                                     กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

หน่วยการเรียนท่ี 1             แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 2                                                         
เรื่อง การเขียนแนะนำสถานท่ี                     เวลาเรียน 2 ช่ัวโมง      
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ครูผู้สอน นางสาวขวัญชนก  อยู่ศรี 

 
1. มาตรฐานการเรียนรู้  

มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนส่ือสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียนเรื่องราว
ในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมีประสิทธิภาพ                   
2. ตัวชี้วัด 
 ท 2.1 ม.1/2 เขียนส่ือสารโดยใช้ถ้อยคำถูกต้องชัดเจน เหมาะสม และสละสลวย    
3. สาระสำคัญ  

การเขียนแนะนำสถานท่ี หมายถึง การเขียนบรรยายประเภทหนึ่ง ท่ีมีการบรรยายถึงลักษณะ 
รูปทรง สภาพแวดล้อม และรายละเอียดต่าง ๆ ของสถานท่ี เพื่อให้ข้อมูลเกี่ยวกับสถานท่ีแก่ผู้อ่าน 
หากเป็นสถานท่ีท่องเท่ียว การเขียนแนะนำสถานท่ีจะมีการบรรยายถึงสถานท่ีในลักษณะท่ีเป็น 
การชักชวนให้ผู้อ่านเดินทางไปท่องเท่ียวยังสถานท่ีนั้น ๆ ด้วย  
4. สาระการเรียนรู้ 
 การเขียนแนะนำสถานท่ี 
5. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 1. นักเรียนสามารถอธิบายความหมายและหลักการเขียนแนะนำสถานท่ีได้ (K) 
 2. นักเรียนสามารถเขียนแนะนำสถานท่ีได้ถูกต้อง (P) 
 3. นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการทำงานเป็นกลุ่ม (A) 
6. กระบวนการจัดการเรียนรู้  
 (ชั่วโมงที่ 1) 
 ขั้นที่ 1 ขั้นนำเสนอบทเรียน 
     1.1 นักเรียนชมคลิปวิดีโอ เรื่อง อยุธยา มรดกโลกริมสายน้ำ และตอบคำถาม ดังนี้ 
   - วิดีโอเรื่อง อยุธยา มรดกโลกริมสายน้ำ มีจุดมุ่งหมายเพื่ออะไร 

  - นักเรียนได้รับข้อมูลอะไรบ้างจากการชมคลิปวิดีโอ เรื่อง อยุธยา มรดก 
โลกริมสายน้ำ   

1.2 ครูสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับเนื้อหาสาระและการเขียนแนะนำสถานท่ีจากการ 
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ชมคลิปวิดีโอ เรื่อง อยุธยา มรดกโลกริมสายน้ำ 
 1.3 นักเรียนศึกษาความหมายและวิธีการเขียนแนะนำสถานท่ีจากใบงานท่ี 2 เรื่อง 

การเขียนแนะนำสถานท่ี เพื่อเป็นแนวทางในการเขียนของตนเอง 
  
 ขั้นที่ 2 ขั้นแบ่งกลุ่มแลกเปลี่ยนเรียนรู้ 

 2.1 นักเรียนแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 4 คน โดยครูจะคละนักเรียนท่ีเรียนเก่ง 2 คน และ
เรียนอ่อน 2 คน     

 2.2 นักเรียนภายในกลุ่ม 4 คน ให้นักเรียนท่ีเรียนเก่งสูงจับคู่กับนักเรียนท่ีเรียนอ่อน  
ศึกษาวิธีการเขียนแนะนำสถานท่ีจากใบความรู้ท่ี 2 เรื่อง การเขียนแนะนำสถานท่ี 
      2.3 นักเรียนแต่ละคู่กลับมารวมกับกลุ่มเดิม 4 คน และร่วมกันสรุปองค์ความรู้ท่ีได้
ศึกษา 
 ขั้นที่ 3 ขั้นร่างงานเขียนและเขียนงาน 
     3.1 นักเรียนแต่ละกลุ่มนำความรู้เกี่ยวกับการเขียนแนะนำสถานท่ีท่ีได้จากการสรุป 
มาเขียนร่างลงในกระดาษของตนเอง 

3.2 นักเรียนทุกคนในกลุ่มนำงานท่ีร่างไว้มาเขียนลงในใบงานท่ี 2 เรื่อง การเขียน 
แนะนำสถานท่ี โดยสามารถปรึกษากันภายในกลุ่มได้ 
 
 (ชั่วโมงที่ 2) 
 ขั้นที่ 4 ขั้นอ่านทบทวนและแก้ไขงานเขียน 

 4.1 นักเรียนนำงานเขียนแนะนำสถานท่ีจากช่ัวโมงท่ี 1 มาอ่านทบทวนเพื่อหา
ข้อผิดพลาด เช่น การสะกดคำ การเรียบเรียงประโยค ความสอดคล้องของเนื้อหา 
      4.2 นักเรียนนำงานเขียนให้เพื่อนในกลุ่มและครูช่วยอ่านเพื่อตรวจสอบความถูกต้อง 
      4.3 นักเรียนนำข้อผิดพลาดท่ีพบจากการอ่านทบทวนมาปรับปรุงแก้ไขงานให้ถูกต้อง 
 ขั้นที่ 5 ขั้นนำเสนองานเขียนและประเมินผล 

5.1 นักเรียนแต่ละกลุ่มคัดเลือกงานเขียนท่ีสมบูรณ์ท่ีสุดมาเขียนลงในกระดาษชาร์ท 
และวาดภาพประกอบ พร้อมนำเสนอร่วมกันเป็นกลุ่มหน้าช้ันเรียน 

5.2 นักเรียนซักถามเพิ่มเติม และร่วมกันสรุปบทเรียน 
5.3 ครูตรวจและประเมินใบงานท่ี 2 เรื่อง การเขียนแนะนำสถานท่ี และผลงานใน

กระดาษชาร์ท โดยให้คะแนนเป็นรายบุคคล และนำคะแนนท่ีได้มารวมกันเป็นคะแนนของกลุ่ม 
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7. สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 
 1. หนังสือเรียนรายวิชาพื้นฐานภาษาไทย วิวิธภาษา ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 
 2. ใบความรู้ เรื่อง การเขียนแนะนำสถานท่ี 
 3. คลิปวิดีโอ เรื่อง อยุธยา มรดกโลกริมสายน้ำ 
 4. แหล่งข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องกับการเขียนแนะนำสถานท่ี เช่น เว็บไซต์ ห้องสมุดโรงเรียน ฯลฯ 
8. กระบวนการวัดและประเมินผล  
 ชิ้นงาน/ภาระงาน 
 ใบงานท่ี 2 เรื่อง การเขียนแนะนำสถานท่ี 
     กระบวนการวัดและประเมินผล  

สิ่งที่วัด วิธีการ/เคร่ืองมือวัด เกณฑ์การประเมิน 

1. อธิบายความหมายและ
หลักการเขียนแนะนำสถานท่ีได้ 

สังเกต/แบบสังเกตพฤติกรรม 
การเรียน 

ระดับคุณภาพ 2  
ผ่านเกณฑ์ 

2. เขียนแนะนำสถานท่ีได้
ถูกต้อง 

ตรวจผลงาน/แบบประเมิน 
การเขียนแนะนำสถานท่ี 

ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 
หรือระดับดีขึ้นไป 

3. ความมุ่งมั่นในการทำงานเป็น
กลุ่ม 

สังเกต/แบบสังเกตพฤติกรรม 
การทำงานเป็นกลุ่ม 

ระดับคุณภาพ 2  
ผ่านเกณฑ์ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 193 

แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียน 
คำช้ีแจง : ให้ผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียน แล้วขีด ✓ ลงในช่องท่ีตรงกับ
ระดับคะแนน 

 

 
 

ลำดับ
ท่ี 

 
 

ชื่อ – สกุล 

พฤติกรรม/ระดับคะแนน 
ความ

สนใจใน
การทำ
กิจกรรม 

การมีส่วน
ร่วมในการ
แสดงความ

คิดเห็น 

การตอบ
คำถาม 

การยอมรับ
ฟังความ
คิดเห็น
ผู้อื่น 

ทำงาน
ตามที่
ได้รับ

มอบหมาย 

 
 

รวม 
 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1  

                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  

                  
                  

 

ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  
                                                           (นางสาวขวัญชนก  อยู่ศรี) 

                                                                     ............./.................../................ 
 

เกณฑ์การให้คะแนน         
 ระดับ  3  หมายถึง    มีพฤติกรรมในระดับ  ดี             
 ระดับ  2  หมายถึง    มีพฤติกรรมในระดับ  ปานกลาง            
 ระดับ  1  หมายถึง    มีพฤติกรรมในระดับ  ปรับปรุง            

 
 

 
 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

13 - 15 ดี 
9 - 12 ปานกลาง 

ต่ำกว่า 9 ปรับปรุง 
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เกณฑ์การประเมินการเขียนแนะนำสถานที ่
 

ประเด็นการประเมิน 
ระดับคะแนน 

4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 
1. การต้ังชื่อเร่ือง (2 คะแนน) 
   1.1 ช่ือเรื่องน่าสนใจ มีคำท่ีส่ือ
ความหมายท่ีตรงหรือสอดคล้องกับ
ประเด็นท่ีกำหนด 
   1.2 ใช้คำ วลี ประโยคหรือ
ข้อความถูกต้องตามหลักการใช้
ภาษา 

 

ต้ังช่ือเรื่อง 
ได้ตาม
เกณฑ์ครบ 
2 ข้อ 

ต้ังช่ือเรื่อง 
ได้ตาม 1 ข้อ 

2. เนื้อหาและการลำดับใจความ 
   (4 คะแนน) 
   2.1 ลำดับความคิดอย่างต่อเนื่อง 
   2.2 นำเสนอเนื้อหาตรงตาม
ประเด็นท่ีกำหนด 
   2.3 เนื้อหามีความสัมพันธ์กับ
ประเด็นท่ีกำหนด 
   2.4 ใจความชัดเจน ลำดับ
เหตุการณ์สมเหตุสมผล 

เขียนเนื้อหา
และการ
ลำดับ
ใจความ
สำคัญตาม
เกณฑ์ ครบ 
4 ข้อ 

เขียนเนื้อหา
และการ
ลำดับ
ใจความ
สำคัญตาม
เกณฑ์ 3 ข้อ 

เขียนเนื้อหา
และการ
ลำดับ
ใจความ
สำคัญตาม
เกณฑ์ 2 ข้อ 

เขียนเนื้อหา
และการ
ลำดับ
ใจความ
สำคัญตาม
เกณฑ์ 1 ข้อ 

3. การใช้ภาษา (3 คะแนน) 
   3.1 เขียนส่ือความเป็นประโยคได้
ถูกต้อง 
   3.2 เลือกใช้คำได้ถูกต้อง 
และสละสลวย 
   3.3 เขียนเว้นวรรคตอนได้ถูกต้อง
และไม่เขียนฉีกคำ 

 ใช้ภาษาได้
ตามเกณฑ์ 
ครบ 3 ข้อ 

ใช้ภาษาได้
ตามเกณฑ์     
2 ข้อ 

ใช้ภาษาได้
ตามเกณฑ์     
2 ข้อ 

4. การเขียนสะกดคำ (3 คะแนน) 
(เขียนผิดซ้ำ นับเป็น 1 คำ) 

 เขียนถูกต้อง    
ทุกคำ 

เขียนผิด  
1-2 คำ 

เขียนผิด  
3 คำ ขึ้นไป 
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ประเด็นการประเมิน 
ระดับคะแนน 

4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 
5. ความเป็นระเบียบเรียบร้อย 
   (3 คะแนน) 
   5.1 เขียนตัวหนังสือได้ชัดเจน 
อ่านง่าย 
   5.2 สะอาดเรียบร้อย 
   5.3 เขียนครบตามจำนวนบรรทัด
ท่ีกำหนด 

 เขียนได้ตาม
เกณฑ์ ครบ    
3 ข้อ 

เขียนได้ตาม
เกณฑ์ 2 ข้อ 

เขียนได้ตาม
เกณฑ์ 1 ข้อ 
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แบบประเมินการเขียนแนะนำสถานที ่
คำช้ีแจง : ให้ผู้สอนประเมินการเขียนของนักเรียนในระหว่างเรียน แล้วขีด ✓ ลงในช่องท่ีตรงกับ
ระดับคะแนน 

ที่ ช่ือ-นามสกุล 

การต้ัง 
ช่ือ
เรื่อง 

เน้ือหาและการ
ลำดับใจความ 

การใช้ภาษา 
การเขียน
สะกดคำ 

ความเป็น
ระเบียบ
เรียบร้อย 

 
 

รวม 
 

2 1 4 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  

     
 ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  

                                                           (นางสาวขวัญชนก  อยู่ศรี) 
                                                                      ............./.................../................ 
 

เกณฑ์การประเมิน ระดับคุณภาพ 
12 - 15 ดีมาก 
8 - 11 ดี 
4 - 7  พอใช้ 

ต่ำกว่า 4 ปรับปรุง 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 
คำช้ีแจง : ให้ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียน แล้วขีด ✓ ลงในช่องท่ีตรงกับ
ระดับคะแนน 

ลำดับ 
ที่ 

ช่ือ
กลุ่ม 

ความร่วมมือ
กันทำกิจกรรม
ภายในกลุ่ม 

การแสดง
ความคิดเห็น 

การรับฟัง
ความคิดเห็น 

การต้ังใจ
ทำงานเป็น

กลุ่ม 

การแก้ไข
ปัญหา/หรอื

ปรับปรุง
ผลงานกลุ่ม 

 
 

รวม 
 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 

                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       

     
 ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  

                                                           (นางสาวขวัญชนก  อยู่ศรี) 
                                                                      ............../.................../................ 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอย่างสม่ำเสมอ ให ้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยคร้ัง  ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางคร้ัง  ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง  ให ้ 1  คะแนน 
 
 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

18 - 20 ดีมาก 
14 - 17 ดี 
10 - 13 พอใช้ 

ต่ำกว่า 10 ปรับปรุง 
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❖ การเขียนแนะนำสถานที ่

การเขียนแนะนำสถานท่ี หมายถึง การเขียนบรรยายประเภทหนึ่ง ท่ีมีการบรรยายถึงลักษณะ 
รูปทรง สภาพแวดล้อม และรายละเอียดต่าง ๆ ของสถานท่ี เพื่อให้ข้อมูลเกี่ยวกับสถานท่ีแก่ผู้อ่าน 
หากเป็นสถานท่ี ท่องเท่ียว การเขียนแนะนำสถานท่ีจะมีการบรรยายถึงสถานท่ีในลักษณะท่ีเป็น  
การชักชวนให้ผู้อ่านเดินทางไป ท่องเท่ียวยังสถานท่ีนั้น ๆ ด้วย  
❖ หลักการเขียนแนะนำสถานที ่

1. บอกช่ือสถานท่ี  
2. บอกท่ีต้ัง สถานท่ีอื่น ๆ ท่ีอยู่ใกล้เคียง  
3. บอกรายละเอียดต่าง ๆ ท่ีเป็นข้อมูลพื้นฐานของสถานท่ี  
4. บรรยายลักษณะของรูปทรง สีและสภาพแวดล้อม  
5. บรรยายความรู้สึกเมื่อได้มาอยู่ในสถานท่ีนั้น เช่น รู้สึกสดช่ืนเป็นท่ีท่ีมีอากาศเย็นสบาย 
6. บอกข้อเสนอแนะ เช่น ข้อควรปฏิบัติเมื่อเดินทางไปยังสถานท่ีนั้น ๆ  

❖ ข้อควรคำนึงในการเขียน 

1. ใช้ภาษาเขียนท่ีกระชับ ได้ใจความ ชัดเจน 
2. ใช้ถ้อยคำให้ถูกต้อง เหมาะสมในเชิงแนะนำ ไมบ่ังคับขู่เข็ญ มีความสุภาพ นุ่มนวล และไม่

มีอคติ โดยแสดงถึงความจริงใจ 
3. แสดงเหตุผลประกอบ หรือยกตัวอย่างเพื่อให้เกิดความน่าเช่ือถือมากขึ้น 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ใบความรู้ที่ 2  
เร่ือง การเขียนแนะนำสถานที ่
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❖ ตัวอย่างการเขียนแนะนำสถานที ่

สามพันโบก จังหวัดอุบลราชธาน ี
            สามพันโบก ต้ังอยู่ท่ีบ้านโป่งเป้า ต.เหล่างาม อ.โพธิ์ไทร จ.อุบลราชธานี เป็นแก่งหินขนาด
ใหญ่ในลำน้ำโขง ซึ่งจะปรากฏให้เห็นเฉพาะในช่วงฤดูแล้ง ประมาณเดือนมกราคม – เมษายน ท้ังนี้ท่ี
เรียกว่า “สามพันโบก” เพราะบนแก่งหินมีแอ่งน้ำขนาดเล็กใหญ่จำนวนมากกว่า 3 ,000 แอ่ง คำว่า 
“โบก” เป็นภาษาลาว แปลว่า “แอ่ง” นอกจากนี้ ลักษณะของแก่งหินยังมีขนาดใหญ่มากคล้ายภูเขา
กลางลำน้ำโขง ความสวยงามวิจิตรของหินท่ีถูกกระแสน้ำกัดเซาะจนเว้าแหว่ง มองเห็นเป็นภาพศิลปะ 
มีรูปร่างแตกต่างกันออกไป ใหญ่บ้างเล็กบ้าง บ้างเป็นรูปวงรี รูปดาว รูปวงกลม และรูปอื่น ๆ อีก
มากมาย ด้วยเหตุนี้ สามพันโบกจึงได้ฉายาว่า “แกรนแคนย่อนเมืองไทย” 

ท่ีมา : www.1000content.com 
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ช่ือ-นามสกุล.........................................................................................ช้ัน.................เลขท่ี.................. 
 

 
 
 
 

คำช้ีแจง ให้นักเรียนเขียนแนะนำสถานท่ีสำคัญในจังหวัดปทุมธานีท่ีนักเรียนรู้จักหรือเคยไป พร้อมตั้ง 
 ช่ือเรื่อง ความยาว 5-8 บรรทัด 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ใบงานท่ี 2 เร่ือง การเขียนแนะนำสถานที ่

...........................................................................................................................................

...........................................................................................................................................

...........................................................................................................................................
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..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
.........................................................................................................  
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แผนการจัดการเรียนรู้ 
แบบการสอนเขียนทีเ่น้นกระบวนการร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 

รายวิชา ภาษาไทย  รหัสวิชา ท 21101                                     กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

หน่วยการเรียนท่ี 1               แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 4                                                         
เรื่อง การเขียนบรรยายประสบการณ์        เวลาเรียน 2 ช่ัวโมง      
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ครูผู้สอน นางสาวขวัญชนก  อยู่ศรี 

 
1. มาตรฐานการเรียนรู้  

มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนส่ือสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียนเรื่องราว
ในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมีประสิทธิภาพ                   
2. ตัวชี้วัด 
 ท 2.1 ม.1/3 เขียนบรรยายประสบการณ์โดยระบุสาระสำคัญและรายละเอียดสนับสนุน  
3. สาระสำคัญ  
 การเขียนบรรยายประสบการณ์  หมายถึง การเขียนเล่าประสบการณ์ท่ีเกิดขึ้นตามความเป็น
จริงท่ีอาจเป็นประสบการณ์ตรง หรือได้รับการบอกกล่าวมาจากผู้อื่น อาจแทรกความคิดและข้อสังเกต
ต่าง ๆ 
4. สาระการเรียนรู้ 
 การเขียนบรรยายประสบการณ์ 
5. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 1. นักเรียนสามารถอธิบายความหมายและหลักการเขียนบรรยายประสบการณ์ได้ (K) 
 2. นักเรียนสามารถเขียนบรรยายประสบการณ์ได้ถูกต้อง (P) 
 3. นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการทำงานเป็นกลุ่ม (A) 
6. กระบวนการจัดการเรียนรู้  
 (ชั่วโมงที่ 1) 
 ขั้นที่ 1 ขั้นนำเสนอบทเรียน 
     1.1 นักเรียนรับฟังเรื่องเล่าจากครู ในช่ือเรื่อง “เท่ียวเชียงราย ประสบการณ์  
ท่ีไม่เคยลืม” 
  1.2 ครูสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับเรื่องเล่า “เท่ียวเชียงราย ประสบการณ์  
ท่ีไม่เคยลืม” โดยครูใช้คำถาม ดังนี้ 
  - นักเรียนเคยมีประสบการณ์อะไรบ้างท่ีประทับใจ 
  - นักเรียนสามารถเขียนบรรยายประสบการณ์ท่ีนักเรียนประทับใจได้หรือไม่ 
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     1.3 นักเรียนศึกษาความหมาย หลักการเขียน และตัวอย่างการเขียนบรรยาย
ประสบการณ์ จาก ใบงานท่ี 4 เรื่อง การเขียนบรรยายประสบการณ์ เพื่อเป็นแนวทางในการเขียนของ
ตนเอง 
  
 ขั้นที่ 2 ขั้นแบ่งกลุ่มแลกเปลี่ยนเรียนรู้ 
     2.1 นักเรียนแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 4 คน โดยครูจะคละนักเรียนท่ีเรียนเก่ง 2 คน และ
อ่อน 2 คน (กลุ่มเดิม)    
  2.2 นักเรียนภายในกลุ่ม 4 คน ให้นักเรียนท่ีเรียนเก่งสูงจับคู่กับนักเรียนท่ีเรียนอ่อน 
ศึกษาวิธีการและตัวอย่างการเขียนบรรยายประสบการณ์ จากใบความรู้ท่ี 4 เรื่อง การเขียนบรรยาย
ประสบการณ์ และซักถามข้อสงสัยภายในกลุ่ม 
      2.3 นักเรียนแต่ละคู่กลับมารวมกับกลุ่มเดิม 4 คน แล้วร่วมกันสรุปองค์ความรู้ท่ีได้
ศึกษาจากใบความรู้ ท่ี  4 เรื่อง การเขียนบรรยายประสบการณ์  พร้อมผลัดการเล่าเรื่องจาก
ประสบการณ์เพื่อแลกเปล่ียนเรียนรู้ภายในกลุ่ม 
 
 ขั้นที่ 3 ขั้นร่างงานเขียนและเขียนงาน 
     3.1 นักเรียนทุกคนในแต่ละกลุ่มนำความรู้เกี่ยวกับการเขียนบรรยายประสบการณ์ 
ท่ีได้ร่วมกันสรุป มาเขียนร่างลงในกระดาษของตนเอง 
     3.2 นักเรียนทุกคนในกลุ่มนำงานท่ีร่างไว้ในกระดาษมาเขียนลงในใบงานท่ี 4 เรื่อง 
การเขียนบรรยายประสบการณ์ โดยสามารถปรึกษากันภายในกลุ่มได้ 
 
 (ชั่วโมงที่ 2) 
 ขั้นที่ 4 ขั้นอ่านทบทวนและแก้ไขงานเขียน 
      4.1 นักเรียนนำงานเขียนการเขียนบรรยายประสบการณ์ จากช่ัวโมงท่ี 1 มาอ่าน
ทบทวนเพื่อหาข้อบกพร่อง เช่น การสะกดคำ การเรียบเรียงเนื้อหา 
      4.2 นักเรียนนำงานเขียนให้เพื่อนในกลุ่มและครูช่วยอ่านเพื่อตรวจสอบความถูกต้อง 
และจดบันทึกข้อผิดพลาดลงในสมุด 
      4.3 นักเรียนนำข้อเสนอแนะของเพื่อนและครูท่ีพบจากการอ่านทบทวนมาปรับปรุง
แก้ไขงานให้ถูกต้อง 
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 ขั้นที่ 5 ขั้นนำเสนองานเขียนและประเมินผล 
      5.1 นักเรียนแต่ละกลุ่มนำผลงานของตนเองไปติดท่ีป้ายนิเทศในห้องเรียน และ
ร่วมกันตกแต่งป้ายนิเทศให้สวยงาม 

5.2 นักเรียนซักถามเพิ่มเติม และร่วมกันสรุปบทเรียนเรื่อง การเขียนบรรยาย
ประสบการณ์ 

5.3 ครูตรวจและประเมินใบงานท่ี 4 เรื่อง การเขียนบรรยายประสบการณ์ เป็น
รายบุคคล และนำคะแนนท่ีได้มารวมกันเป็นคะแนนของกลุ่ม 
7. สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 
 1. หนังสือเรียนรายวิชาพื้นฐานภาษาไทย วิวิธภาษา ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 
 2. ใบความรู้ เรื่อง การเขียนบรรยายประสบการณ์ 
 3. แหล่งข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องกับการเขียนบรรยายประสบการณ์ เช่น เว็บไซต์ ห้องสมุดโรงเรียน  
8. กระบวนการวัดและประเมินผล  
 ชิ้นงาน/ภาระงาน 
 ใบงานท่ี 4 เรื่อง การเขียนบรรยายประสบการณ์ 
     กระบวนการวัดและประเมินผล  
 

สิ่งที่วัด วิธีการ/เคร่ืองมือวัด เกณฑ์การประเมิน 

1. อธิบายความหมายและ
หลักการเขียนบรรยาย
ประสบการณ์ได้ 

สังเกต/แบบสังเกตพฤติกรรม 
การเรียน 

ระดับคุณภาพ 2  
ผ่านเกณฑ์ 

2. เขียนบรรยายประสบการณ์ 
ได้ถูกต้อง 

ตรวจผลงาน/แบบประเมิน 
การเขียนบรรยายประสบการณ์ 

ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 
หรือระดับดีขึ้นไป 

3. ความมุ่งมั่นในการทำงานเป็น
กลุ่ม 

สังเกต/แบบสังเกตพฤติกรรม 
การทำงานเป็นกลุ่ม 

ระดับคุณภาพ 2  
ผ่านเกณฑ์ 

 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 204 

แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียน 
คำช้ีแจง : ให้ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียน แล้วขีด ✓ ลงในช่องท่ีตรงกับ
ระดับคะแนน 

 

 
 

ลำดับ
ท่ี 

 
 

ชื่อ – สกุล 

พฤติกรรม/ระดับคะแนน 
ความ

สนใจใน
การทำ
กิจกรรม 

การมี
ส่วนร่วม
ในการ
แสดง
ความ
คิดเห็น 

การตอบ
คำถาม 

การ
ยอมรับ
ฟังความ
คิดเห็น
ผู้อื่น 

ทำงาน
ตามที่
ได้รับ

มอบหมาย 

 
 

รวม 
 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  

                  
                  

 

ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  
                                                          (นางสาวขวัญชนก  อยู่ศรี)      

                                                          ............../.................../................ 
 
 

เกณฑ์การให้คะแนน         
 ระดับ  3  หมายถึง    มีพฤติกรรมในระดับ  ดี             
 ระดับ  2  หมายถึง    มีพฤติกรรมในระดับ  ปานกลาง            
 ระดับ  1  หมายถึง    มีพฤติกรรมในระดับ  ปรับปรุง            

 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

13 - 15 ดี 
9 - 12 ปานกลาง 

ต่ำกว่า 9 ปรับปรุง 
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เกณฑ์การประเมินการเขียนบรรยายประสบการณ์ 
 

ประเด็นการประเมิน 
ระดับคะแนน 

4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 
1. การต้ังชื่อเร่ือง (2 คะแนน) 
   1.1 ช่ือเรื่องน่าสนใจ มีคำท่ีส่ือ
ความหมายท่ีตรงหรือสอดคล้องกับ
ประเด็นท่ีกำหนด 
   1.2 ใช้คำ วลี ประโยคหรือ
ข้อความถูกต้องตามหลักการใช้
ภาษา 

 

ต้ังช่ือเรื่อง 
ได้ตาม
เกณฑ์ครบ 
2 ข้อ 

ต้ังช่ือเรื่อง 
ได้ตาม 1 ข้อ 

2. เนื้อหาและการลำดับใจความ 
   (4 คะแนน) 
   2.1 ลำดับความคิดอย่างต่อเนื่อง 
   2.2 นำเสนอเนื้อหาตรงตาม
ประเด็นท่ีกำหนด 
   2.3 เนื้อหามีความสัมพันธ์กับ
ประเด็นท่ีกำหนด 
   2.4 ใจความชัดเจน ลำดับ
เหตุการณ์สมเหตุสมผล 

เขียนเนื้อหา
และการ
ลำดับ
ใจความ
สำคัญตาม
เกณฑ์ ครบ 
4 ข้อ 

เขียนเนื้อหา
และการ
ลำดับ
ใจความ
สำคัญตาม
เกณฑ์ 3 ข้อ 

เขียนเนื้อหา
และการ
ลำดับ
ใจความ
สำคัญตาม
เกณฑ์ 2 ข้อ 

เขียนเนื้อหา
และการ
ลำดับ
ใจความ
สำคัญตาม
เกณฑ์ 1 ข้อ 

3. การใช้ภาษา (3 คะแนน) 
   3.1 เขียนส่ือความเป็นประโยคได้
ถูกต้อง 
   3.2 เลือกใช้คำได้ถูกต้อง 
และสละสลวย 
   3.3 เขียนเว้นวรรคตอนได้ถูกต้อง
และไม่เขียนฉีกคำ 

 ใช้ภาษาได้
ตามเกณฑ์ 
ครบ 3 ข้อ 

ใช้ภาษาได้
ตามเกณฑ์     
2 ข้อ 

ใช้ภาษาได้
ตามเกณฑ์     
2 ข้อ 

4. การเขียนสะกดคำ (3 คะแนน) 
(เขียนผิดซ้ำ นับเป็น 1 คำ) 

 เขียนถูกต้อง    
ทุกคำ 

เขียนผิด  
1-2 คำ 

เขียนผิด  
3 คำ ขึ้นไป 
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ประเด็นการประเมิน 
ระดับคะแนน 

4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 
5. ความเป็นระเบียบเรียบร้อย 
   (3 คะแนน) 
   5.1 เขียนตัวหนังสือได้ชัดเจน 
อ่านง่าย 
   5.2 สะอาดเรียบร้อย 
   5.3 เขียนครบตามจำนวนบรรทัด
ท่ีกำหนด 

 เขียนได้ตาม
เกณฑ์ ครบ    
3 ข้อ 

เขียนได้ตาม
เกณฑ์ 2 ข้อ 

เขียนได้ตาม
เกณฑ์ 1 ข้อ 
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แบบประเมินการเขียนบรรยายประสบการณ์ 
คำช้ีแจง : ให้ผู้สอน ประเมินการเขียนของนักเรียนในระหว่างเรียน แล้วขีด ✓ ลงในช่องท่ีตรงกับ
ระดับคะแนน 

ที่ ช่ือ-นามสกุล 

การต้ัง 
ช่ือ
เรื่อง 

เน้ือหาและการ
ลำดับใจความ 

การใช้ภาษา 
การเขียน
สะกดคำ 

ความเป็น
ระเบียบ
เรียบร้อย 

 
 

รวม 
 

2 1 4 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  

     
 ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  

                                                           (นางสาวขวัญชนก  อยู่ศรี) 
                                                                       ............./.................../................ 

 
 

เกณฑ์การประเมิน ระดับคุณภาพ 
12 - 15 ดีมาก 
8 - 11 ดี 
4 - 7  พอใช้ 

ต่ำกว่า 4 ปรับปรุง 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 
คำช้ีแจง : ให้ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียน แล้วขีด ✓ ลงในช่องท่ีตรงกับ
ระดับคะแนน 
 
ลำดับ 

ที่ 
ช่ือ
กลุ่ม 

ความร่วมมือ
กันทำกิจกรรม
ภายในกลุ่ม 

การแสดง
ความคิดเห็น 

การรับฟัง
ความคิดเห็น 

การต้ังใจ
ทำงานเป็น

กลุ่ม 

การแก้ไข
ปัญหา/หรอื
ปรับปรุง

ผลงานกลุ่ม 

 
 

รวม 
 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       
                       

     
 ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน  

                                                          (นางสาวขวัญชนก  อยู่ศรี) 
                                                                     ............../.................../............... 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอย่างสม่ำเสมอ ให ้ 4 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยคร้ัง  ให้ 3 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางคร้ัง  ให้ 2 คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมน้อยครั้ง  ให ้ 1  คะแนน  

 
 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

18 - 20 ดีมาก 
14 - 17 ดี 
10 - 13 พอใช้ 

ต่ำกว่า 10 ปรับปรุง 
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การเขียนบรรยายประสบการณ์ 
 การเขียนบรรยายประสบการณ์ เป็นการอธิบายเรื่องราวต่าง ๆ ตามลำดับเหตุการณ์อย่าง
ตรงไปตรงมา เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจเรื่องและเกิดความรู้สึกคล้อยตามและเรื่องราวท่ีผู้เขียนต้องการเล่า 
การเขียนบรรยายประสบการณ์สามารถเขียนได้หลายรูปแบบ เช่น เรียงความ จดหมาย บันทึก เป็น
ต้น ซึ่งผู้เขียนสามารถเลือกเขียนได้ตามความถนัดของตนหรือความเหมาะสมกับเหตุการณ์ 
วิธีการเขียนบรรยายประสบการณ์  
 1. การกำหนดจุดมุ่งหมายในการเขียน ต้องต้ังจุดมุ่งหมายก่อนว่าจะเขียนบรรยาย
ประสบการณ์เรื่องใด ประสบการณ์จะให้คุณค่าหรือข้อคิดอย่างไรบ้างแก่ผู้อ่าน 
 2. เลือกประสบการณ์ท่ีดีและน่าสนใจ เรื่องท่ีนำมาเขียนบรรยายประสบการณ์ควรมีแง่มุมท่ีดี
และน่าสนใจและควรเป็นประสบการณ์ท่ีเกิดขึ้นจริงในชีวิตของผู้เขียน ไม่ควรเขียนเรื่องท่ีแต่งขึ้นหรอื
สมมุติขึ้นเอง 
 3. การวางโครงเรื่องก่อนการเขียน คือ การลำดับเรื่องต้ังแต่ต้นจนจบ ได้แก่ การเปิดเรื่อง 
การปิดเรื่อง จะเล่าประสบการณ์ใดก่อน หรือประสบการณ์ใดหลัง การเขียนเปิดเรื่องควรเปิดให้ผู้อ่าน
ประทับใจ การลำดับเรื่องอย่างไรไม่ให้ผู้อ่านสับสน ท้ังนี้การนำเรื่องหรือเปิดเรื่องต้องไม่ยาวเกินไป 
เนื้อเรื่องต้องกระชับ กะทัดรัด ชัดเจน และต้องปิดเรื่องให้ผู้อ่านได้แง่คิดหรือสรุปจบอย่างประทับใจ
ด้วย 
 4. การย่อหน้าให้เหมาะสม การเขียนบรรยายประสบการณ์อาจแบ่งย่อหน้าเป็นเหตุการณ์ก็
ได้ ย่อหน้าหนึ่ง ๆ ควรมีเหตุการณ์เดียว 
 5. การใช้ภาษาท่ีดี ต้องใช้ภาษาเขียนบรรยายประสบการณ์อย่างมีศิลปะ กล่าวคือ ต้องส่ือ
ความหมายได้ดี ผู้อ่านอ่านแล้วรู้เรื่องเข้าใจ อาจก่อให้เกิดจินตนาการ อารมณ์สะเทือนใจ ท้ังนี้ควร
เลือกใช้ภาษาให้เหมาะสมถูกต้องตามระดับ และควรใช้ภาษาระดับกึ่งทางการ 
 ส่ิงสำคัญในการเขียนบรรยายประสบการณ์ คือ การเรียงลำดับเหตุการณ์ให้ชัดเจน และ
อธิบายเรื่องราว  ความเป็นจริง ซึ่งจะทำให้ผู้อ่านเข้าใจเรื่องได้ง่ายและเกิดความรู้สึกคล้อยตาม 

 
 
 
 
 

ใบความรู้ที่ 4  
เร่ือง การเขียนบรรยายประสบการณ์ 
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ตัวอย่างการเขียนบรรยายประสบการณ์  
 

ประสบการณ์ที่ฉันไม่เคยลืม 
         เมื่อย้อนวันวานไป คนทุกคนต่างก็มีประสบการณ์ด้วยกันท้ังนั้น แต่ประสบการณ์ท่ีทุกคนได้
เจอนั้นจะแตกต่างกัน ประสบการณ์ชีวิตของฉันนั้นมีมากมายเหลือล้น จนฉันคิดว่าทุกส่ิงทุกอย่างท่ีทำ
ลงไปนั้นถือเป็นประสบการณ์และเป็นผลกำไรของชีวิตท้ังหมด 
        ฉันจะขอเล่าเรื่องหนึ่งท่ีประสบกับดิฉันเอง ซึ่งจะหาจากท่ีไหนไม่ได้ เริ่มแรกฉันส่งเรียงความ
ไปยังเว็บเพจหนึ่ง ซึ่งทางเว็บเขาจะคัดเลือกผู้โชคดีเพียง 20 คนเท่านั้นท่ีมีโอกาสได้ไปดูงานโครงการ
หลวงของพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวท่ีทรงพระราชกรณีกิจ ซึ่งมีโครงการว่า “พาน้องใต้ขึ้นดอย
ตามรอยเท้าพ่อ” ณ พิพิธภัณฑ์โรงงานหลวง อำเภอฝาง จังหวัดเชียงใหม่ และฉันเป็นหนึ่งในผู้โชคดี 
20 คนในขณะนั้นเมื่อได้ดูรายช่ือประกาศผลแล้ว ฉันมีความสุขมาก ฉันรู้สึกโชคดีท่ีสุดในตอนนั้น และ
นี่เป็นเพียงความสุขแรกเริ่มเท่านั้น และเมื่อฉันได้ไปดูงาน ท่ีอำเภอฝาง จังหวัดเชียงใหม่ ซึ่งได้ไปดู
โครงการของในหลวงของเรา ระยะทางท่ีฉันเดินขึ้นเขาไปรวมท้ังหมด 5 กิโลเมตร ในระหว่างนั้น ฉัน
ได้ชมธรรมชาติท้ังหมดรอบๆภูเขาซึ่งเต็มไปด้วยต้นไม้ใหญ่ ดอกไม้ท่ีสวยงาม ฉันมีความสุขท่ีได้ดูส่ิง
เหล่านี้เพราะเป็นธรรมชาติท้ังหมด มองไปรอบ ๆ จะเห็นเป็นสีเขียวหมด ซึ่งดูแล้วรู้สึกสบายตา และ
เมื่อฉันได้ขึ้นไปข้างบนก็เห็นพื้นท่ีท่ีเต็มไปด้วยไร่สตรอว์เบอร์รี ไร่แห่งนี้มีท่ีมาท่ีไป ก็คือ ชาวบ้านท่ีแต่
ก่อนนิยมกันปลูกฝ่ินภายในไร่ ท้ังไร่มีแต่ฝ่ิน แต่ในหลวงทรงเห็นความสำคัญท่ีว่าเรานั้นสามารถปลูก
อย่างอื่นท่ีดีกว่าฝ่ิน เพราะฝ่ินถือเป็นยาเสพติดชนิดหนึ่ง ในหลวงทรงให้ปลูกสตรอว์เบอร์รีแทนฝ่ิน พอ
เริ่มปลูกสตรอว์เบอร์รีได้สักพักและเห็นผล ชาวบ้านท้ังหมดจึงได้ปลูกสตรอว์เบอร์รีกันท้ังไร่ และนี่ถือ
เป็นประสบการณ์ท่ียิ่งใหญ่และเป็นประสบการณ์ชีวิตท่ีดีท่ีสุดท่ีฉันมิอาจลืมได้ 

ท่ีมา : http://numie1122.blogspot.com 
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ช่ือ-นามสกุล......................................................................................ช้ัน.................เลขท่ี.................. 
 

 
 
 

คำช้ีแจง ให้นักเรียนเขียนบรรยายประสบการณ์ท่ีนักเรียนประทับใจมากท่ีสุด 1 เรื่อง พร้อมตั้งช่ือ  
            เรื่อง ความยาว 8-10 บรรทัด 

             
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

ใบงานท่ี 4 เร่ือง การเขียนบรรยายประสบการณ์ 
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............................................................................................................................................. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

ประว ัติผู้ว ิจยั 
 

ประวัติผู้วิจัย 
 

ชื่อ-สกุล นางสาวขวัญชนก อยู่ศรี 
วัน เดือน ปี เกิด 14 กรกฎาคม 2536 
สถานที่เกิด จังหวัดนครสวรรค์ 
วุฒิการศึกษา พ.ศ. 2560 ครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏ

นครราชสีมา 
ที่อยู่ปัจจุบัน 40 หมู ่9 ตำบลหนองกลับ อำเภอหนองบัว จังหวัดนครสวรรค์   
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