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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

ชนิดาภา ยิ่งประยูร. (2566). การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และความสามารถในการ
แก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด. 
ครุศาสตรมหาบัณฑิต (หลักสูตรและการสอน). อาจารย์ท่ีปรึกษา : ผศ. ดร.เรขา อรัญวงศ์ ผศ. ดร.เมษา นวลศรี 

  
บทคัดย่อ 

การวิจัยน้ีเป็นการวิจัยเชิงทดลองเบื้องต้น มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา
วิทยาศาสตร์ ก่อนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผัง
ความคิด 2) เปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี  6 หลังท่ีได้รับการ
จัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิดเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการ
วิจัยเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2565 โรงเรียนวัดพระงาม สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 จ านวน 20 คน ได้จากการสุ่มแบบหลายขั้นตอน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย
ประกอบด้วย 1) แผนการจัดการเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด จ านวน 7 แผน 14 
ชั่วโมง โดยมีความเหมาะสมอยูในระดับมากท่ีสุด 2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ มีค่าความเชื่อมั่น
เท่ากับ .89 3) แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์  มีค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ .87 สถิติท่ีใช้ในการ
วิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าทีแบบกลุ่มทดลองกลุ่มเดียววัดก่อน
และหลังการทดลอง  

ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี  6 ท่ีได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิดสูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (M = 22.55 จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน, S.D. = 3.05 และ t = 26.18) และ 2) 
ความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 หลังท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่ม
สืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (M =  17.85 
จากคะแนนเต็ม 20 คะแนน, S.D. = 1.92 และ t = 8.94) 

องค์ความรู้ท่ีได้จากการวิจัยในครั้งน้ี คือ กระบวนการการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผัง
ความคิด ซ่ึงประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ก าหนดหัวข้อปัญหาหรือสถานการณ์ 2) การวางแผนและด าเนินการค้นคว้า 3) 
วิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผล 4) น าเสนอผลงาน และ 5) ประเมินผล โดยในขั้นวิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผลขั้นน าเสนอผลงาน
และขั้นประเมินผล ใช้แผนผังความคิดในการพิจารณา ซ่ึงในทุกขั้นตอนช่วยให้นักเรียนได้ฝึกทักษะการคิด น าเสนอความคิด
รวบยอด และความเชื่อมโยงกันของกรอบความคิด การแก้ปัญหา และเห็นความส าคัญของการท างานเป็นกลุ่ม ดังนั้นควรน า
การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด ไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ เพื่อช่วยให้นักเรียนประสบผลส าเร็จใน
การเรียนต่อไป 

 
ค าส าคัญ: การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น, แผนผังความคิด, ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์, ความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ 
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บทคั ดย่อ ภาษาอังกฤษ 

Chanidapha Yingprayoon. (2023). A Study of Learning Achievement and Scientific Problem-
Solving Ability of Grade 6 Students Taught by Group Investigation Learning with Mind Mapping. Master of 
Education (Curriculum and Instruction). Advisors: Asst. Prof. Dr.Rekha Arunwong,  Asst. Prof. Dr.Mesa 
Nuansri 

  
ABSTRACT 

The purposes of this pre-experimental research were to 1) compare the science leaning 
achievements of grade 6 students before and after being exposed to a group investigation method with 
mind mapping, and 2) compare the scientific problem-solving ability of grade 6 students after exposed to 
a group investigation method with mind mapping with the criterion of 70 precent of full marks. The 
sample consisted of 20 grade 6 students who were studying in the first semester of the academic year 
2022 at Wat Pra-ngam School under the Phra Nakhon Si Ayutthaya Primary Educational Service Area 
Office 1. They were selected by means of a multi-stage random sampling. The research instruments were 
1) 7 lesson plans lasting for 14 hours using a group investigation method with mind mapping, which were 
at the highest level of appropriateness, 2) a science achievement test with a reliability of .89, and 3) a 
scientific problem-solving ability test with a reliability of .87. The data were analyzed in terms of 
percentage, mean, standard deviation, and dependent samples t-tests before and after the experiment. 

The research findings were as follows. 1) The science leaning achievements of grade 6 
students after being exposed to a group investigation method with mind mapping was higher than before 
exposed to a group investigation method with mind mapping at a .05 level of statistical significance. (M = 
22.55 from total 30 scores, S.D. = 3.05 and t = 26.18). And 2) the scientific problem- solving ability of 
grade 6 students after being exposed to a group investigation method with mind mapping was higher 
than the criterion of 70 precent of full marks at a .05 level of statistical significance. (M = 17.85 from 
total 20 scores, S.D. = 1.92 and t = 8.94) 

The body of knowledge gained from this research is that the process of a group 
investigation method with mind mapping, which consists of 1) determining the problem or situation, 2) 
planning and conducting research, 3) analyzing and summarizing the data, 4) presenting the project, and 
5) evaluating the research. In the third, fourth, and fifth steps, mind mapping is used, which helps 
students practice thinking skills, present concepts and the connection of conceptual frameworks, 
practice problem solving skills, and recognize the importance of teamwork. Therefore, the teacher 
should employ a group investigation method with mind mapping, which helps students succeed. 

 
Keyword: Group Investigation Learning, Mind Mapping, Science Leaning Achievements, Scientific Problem 
Solving Ability 
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วิทยานิพนธ์ฉบับนี้  ส าเร็จได้ด้วยดีเป็นเพราะผู้วิจัยได้รับความกรุณาอย่างดียิ่ ง  จากผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร.เรขา  อรัญวงศ์ ประธานที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เมษา  นวลศรี 
กรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ที่ได้กรุณาให้ค าปรึกษา ตรวจสอบแก้ไขข้อบกพร่อง และให้ค าแนะน าด้วยความ
เอาใจใส่ตลอดมา ในการด าเนินการวิจัยคร้ังนี้ ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูงไว้ ณ ที่นี้ 

ขอขอบพระคุณคณาจารย์ทุกท่านที่ให้ความรู้แก่ผู้วิจัยในการศึกษาตามหลักสูตรปริญญาครุศาสตร  
มหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน และขอขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิ อาจารย์ ดร.พิทักษ์  นิลนพคุณ 
ประธานกรรมการสอบวิทยานิพนธ์ รองศาสตราจารย์ ดร.สุวรรณา  จุ้ยทอง กรรมการสอบวิทยานิพนธ์  และ
รองศาสตราจารย์ ดร.สุวรรณี  ยหะการ กรรมการผู้ทรงคุณวุฒิในการสอบวิทยานิพนธ์เป็นอย่างสูง 

ขอขอบพระคุณผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.นิติกร  อ่อนโยน อาจารย์ ดร.วัสส์พร จิโรจพันธุ์ คุณครู
สมคิด  ผดุงรส โรงเรียนวัดอินกัลยา อ าเภอบางปะหัน จังหวัดพระนครศรีอยุธยา คุณครูกัญญาภัคษ์ บุบผชัยกุล
กานต์ โรงเรียนวัดโพธิ์หอม อ าเภอบางปะหัน จังหวัดพระนครศรีอยุธยา คุณครูขณิษฐา ทองเสงี่ยม โรงเรียน
เทศบาล 2 วัดชัยมงคล อ าเภอบางมูลนาก จังหวัดพิจิตร ที่ได้กรุณาให้ความอนุเคราะห์ตรวจแก้ไขเครื่องมือ 
ตลอดจนให้ค าปรึกษา และข้อแนะน าอันเป็นประโยชน์ต่อการวิจัยครั้งนี้เป็นอย่างยิ่ง 

ขอขอบพระคุณผู้บริหาร คณะครูและนักเรียนโรงเรียนวัดพระงาม อ าเภอบางปะหัน จังหวัด
พระนครศรีอยุธยา สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 ที่มีส่วนช่วยเหลอื 
และสนับสนุนให้ผู้วิจัยท าการศึกษาค้นคว้าจนประสบผลส าเร็จ 

ขอขอบคุณเพื่อนนักศึกษาปริญญาโท สาขาวิชาหลักสูตรและการสอนทุกคนที่มีส่วนในการแนะน า
ช่วยเหลือ และให้ก าลังใจในการท าวิทยานิพนธ์ในครั้งนี้ 

สุดท้ายนี้ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณ บิดา มารดา อันเป็นที่รักและเคารพ ตลอดจนสมาชิกใน
ครอบครัวทุกคน ที่ให้ความช่วยเหลือ และให้ก าลังใจเสมอมาทั้งในการเรียน และการท าวิจัย จนส าเร็จ คุณค่า
และประโยชน์ใด ๆ จากวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ ผู้วิจัยขอมอบแด่ บิดา มารดา ครูอาจารย์ และผู้มีพระคุณทุกท่านที่
ได้อบรมสั่งสอน ชี้แนะแนวทางการศึกษาแก่ผู้วิจัยมาโดยตลอดด้วยความเคารพอย่างยิ่ง 
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บทที่  1  
บทน า 

 
1.1  ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา  
 วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญในสังคมปัจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร์เกี่ยวข้องกับ
ทุกบทบาทในการใช้ชีวิตประจ าวันและการงานอาชีพต่าง ๆ ตลอดจนเพ่ืออ านวยความสะดวกในชีวิต 
ล้วนผลของความรู้ทางวิทยาศาสตร์ผสมผสานกับความคิดสร้างสรรค์และศาสตร์อ่ืน ๆ วิทยาศาสตร์
ช่วยให้มนุษย์ได้พัฒนาวิธีคิด มีทักษะส าคัญในการค้นคว้าหาความรู้ มีความสามารถในการแก้ปัญหา 
สามารถตัดสินใจโดยใช้ข้อมูลที่หลากหลายและสามารถตรวจสอบได้ วิทยาศาสตร์ถือว่าและการ
เปลี่ยนแปลง ดังนั้นทุกคนจึงจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนาให้รู้วิทยาศาสตร์ เพ่ือที่จะน าเอาความรู้ไปใช้
อย่างมีเหตุผล สร้างสรรค์และมีคุณธรรม (ส านักงานสภานโยบายการอุดมศึกษาวิทยาศาสตร์ วิจัยและ
นวัตกรรมแห่งชาติ , 2562) ความรู้ทางวิทยาศาสตร์เกิดมาจากความพยายามของมนุษย์ที่ ใช้
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์และแก้ปัญหาท าให้เกิดองค์ความรู้ใหม่ 
ดังนั้นนักเรียนจึงจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนาให้มีความรู้ นอกจากนี้ยังให้ความส าคัญเกี่ยวกับการ
เรียนรู้ด้านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และคณิตศาสตร์ เนื่องจากวิชาดังกล่าวเป็นเครื่องมือส าคัญในการ
เรียนรู้  และแก้ ไขปัญหาต่ าง ๆ  ในระดับที่ สู งขึ้ นและเป็ น พ้ืนฐานในการพัฒ นาประเทศ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2542)  
 การแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์เป็นการแก้ปัญหาในระดับสูง ใช้แก้ปัญหาที่มีความยากและ 
สลับซับซ้อนได้ผลที่สุด และถือเป็นความสามารถที่มีความส าคัญอย่างยิ่งในศตวรรษที่ 21 เนื่องจาก
ความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีเข้ามามีบทบาทส าคัญต่อการขยายตัวทางเศรษฐกิจมาก
ขึ้น ทั้งในชีวิตประจ าวันและการประกอบอาชีพต่าง ๆ ตลอดจนน าวิทยาศาสตร์ ผสมผสานกับ
ความคิดสร้างสรรค์และศาสตร์อ่ืน ๆ เพ่ือพัฒนาเป็นเทคโนโลยีที่อ านวยความสะดวก ให้กับมนุษย์ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2552) ดังนั้นการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ จึงเป็นทักษะที่มีความจ าเป็นใน
การช่วยพัฒนาและส่งเสริมให้บุคคล ตลอดจนสังคมมีความสามารถที่จะแก้ปัญหาต่าง ๆ ที่มี
ความส าคัญต่อการด ารงชีวิต เพ่ือเป็นรากฐานของการพัฒนาประเทศที่มั่นคงในศตวรรษที่ 21 ได้  
(พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และพเยาว์ ยินดีสุข, 2557)  
 จากรายงานผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ (O-NET) ในภาพรวมของส านักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 พบว่า การจัดการเรียนการสอนในรายวิชา
วิทยาศาสตร์ยังไม่ประสบผลส าเร็จเท่าที่ควร จากการรายงานผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ
ขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ปีการศึกษา 2564 ค่าสถิติจ าแนกตามสาระการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ 
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีค่าคะแนนเฉลี่ย 34.31 เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบการศึกษา
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2 

ระดับชาติขั้น พ้ืนฐาน (O-NET) ของโรงเรียนกลุ่มโพธิ์สามต้น ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 มีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 32.14 ซึ่งมีคะแนนต่ ากว่าคะแนนเฉลี่ย
ระดับประเทศ (ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 , 2564)  
เมื่อพิจารณาคะแนนเฉลี่ยที่จ าแนกตามสาระการเรียนรู้ พบว่า สาระที่ 3 วิทยาศาสตร์โลก และ
อวกาศ ในปีการศึกษา 2564 มีค่าคะแนนเฉลี่ย 28.43 มีค่าที่ต่ ากว่าระดับประเทศและอยู่ใน
มาตรฐานการเรียนรู้ที่ต้องมีการเร่งพัฒนา (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ , 2564) และจาก
ข้อมูลผลการประเมิน PISA ในปี 2015 พบว่า มีคะแนนเฉลี่ยด้านวิทยาศาสตร์ต่ ากว่าค่าเฉลี่ย OECD 
สะท้อนให้เห็นว่า ประเทศไทยจ าเป็นต้องเร่งปรับปรุงพัฒนาการศึกษาด้านวิทยาศาสตร์ซึ่งถือเป็นหนึ่ง
ในปัจจัยส าคัญ ต่อขีดความสามารถในการแข่งขันโดยรวมของประเทศ (สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) เพราะวิชาวิทยาศาสตร์ เป็นวิชาพ้ืนฐานที่มี
ผลต่อความสามารถในการแก้ปัญหาต่าง ๆ ในชีวิตประจ าวัน การจัดการเรียนการสอนยุคใหม่ครูควรมี
รูปแบบการจัดการเรียนการสอน ให้เหมาะสมกับการเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ โดยลดบทบาท การเป็น 
ผู้บอก ผู้บรรยายและการยึดตนเองเป็นศูนย์กลางของครูมาเป็นผู้ให้ค าปรึกษา ค าชี้แนะให้กับนักเรียน 
แล้วให้นักเรียนน าความรู้ที่ครูได้ชี้แนะมาเป็นข้อมูลในการสร้างความรู้ ด้วยตนเอง โดยเฉพาะการ
พัฒนาทักษะการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์จะต้องพัฒนาด้วยรูปแบบการสอนที่มีความถูกต้อง
เหมาะสม การจัดกิจกรรมการเรียนรู้และสภาพแวดล้อมที่เหมาะสมต่อเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียน
แสวงหา ความรู้ด้วยตนเอง และน ามาประยุกต์ใช้ในการแก้ปัญหาอย่างมีประสิทธิภาพ 
 วิธีการจัดการเรียนการสอนหนึ่งที่สามารถน ามาจัดกิจกรรมเพ่ือพัฒนาความสามารถในการ
แก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้ นั้นก็คือการจัดการเรียนรู้ เทคนิคกลุ่มสืบค้น (Group 
Investigation : G.I.) เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้นักเรียนช่วยกันสืบค้นข้อมูลมาใช้
ร่วมกัน เป็นวิธีการจัดการเรียนการสอนที่ครูผู้สอนกระตุ้นให้นักเรียนช่วยกันสืบค้นข้อมูลมาใช้ในการ
เรียนรู้ร่วมกัน เกิดค าถาม เกิดแนวคิด และลงมือสืบค้นหาค าตอบ เพ่ือน าข้อมูลที่ได้มาเป็นค าตอบให้
ตนเองและสมาชิกในกลุ่ม (ทิศนา แขมมณี, 2560) โดยเทคนิคกลุ่มสืบค้นนั้นเป็นการจัดการเรียนการ
สอนแบบสร้างองค์ความรู้รูปแบบกลุ่ม เพ่ิมทักษะในการค้นคว้าแสวงหาความรู้และมีความรู้พ้ืนฐานที่
จ าเป็น โดยครูผู้สอนจะต้องพยายามจัดการเรียนรู้ให้นักเรียนสามารถเรียนรู้และเข้าถึงองค์ความรู้ด้วย
ตนเอง ดังงานวิจัยของ นราลักษณ์  ผ่องปัญญา (2560) ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
ผ่านกระบวนการกลุ่ม เพ่ือเสริมสร้างความสามารถในการคิดแก้ปัญหาของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 5 ผลการศึกษาพบว่า 1) นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานผ่าน
กระบวนการกลุ่มมีความสามารถในการคิดแก้ปัญหาหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ 0.05 2) นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานผ่าน
กระบวนการกลุ่มมีความสามารถในการคิดแก้ปัญหาหลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้
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วิทยาศาสตร์แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และคนิษา ล าภาศาล (2561) ได้ศึกษา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และพฤติกรรมการท างานกลุ่ม เรื่อง การตอบสนองต่อสิ่งเร้าของ
พืชและสัตว์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกลุ่ม
สืบค้น ผลการศึกษาพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 2 ที่ได้รับ การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกลุ่มสืบค้น หลังเรียนสูงกว่า ก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้ น
ประถมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกลุ่มสืบค้น หลังเรียนสูงกว่า
เกณฑ์ ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 3) พฤติกรรมการท างานกลุ่มของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกลุ่ มสืบค้นหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 4) พฤติกรรมการท างานกลุ่มของนักเรียน              
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกลุ่มสืบค้นหลังเรียนสูงกว่า
เกณฑ์ท่ีก าหนดร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
 นอกจากการใช้เทคนิคกลุ่มสืบค้นที่สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์และความสามารถในการ
แก้ปัญหาวิทยาศาสตร์แล้ว ทางผู้วิจัยยังพบว่าการใช้แผนผังความคิดมาร่วมในการสอนนั้นท าให้
นักเรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้หรือเนื้อหาสาระนั้น ๆ การใช้แผนผังความคิดเป็นเทคนิคที่นักเรียน
สามารถน าไปใช้ในการเรียนรู้เนื้อหาสาระต่าง ๆ จ านวนมาก เพ่ือช่วยให้เกิดความเข้าใจในเนื้อหา
สาระนั้นง่ายขึ้น เร็วขึ้นและจดจ าได้นานโดยเฉพาะอย่างยิ่งหากเนื้อหาสาระหรือข้อมูลต่าง  ๆ  
ที่นักเรียนประมวลมานั้นอยู่ในลักษณะกระจัดกระจาย แผนผังความคิดเป็นเครื่องมือที่ช่วยให้นักเรียน
จัดข้อมูลเหล่านั้นให้เป็นระบบระเบียบ อยู่ในรูปแบบที่เข้าใจและจดจ าได้ง่าย นอกจากนี้ใช้ในการ
ประมวลความรู้หรือจัดความรู้ได้ (ทิศนา แขมมณี, 2544) ซึ่งการสร้างแผนผังความคิดเริ่มอาจจาก
ปัญหา ค าถาม ความต้องการ ความส าคัญ หรือหัวข้อ จากนั้นแตกความคิดย่อยออกไปเรื่อย ๆ โดยที่
ไม่มีหลักเกณฑ์ในการแตกแขนงความคิดที่ตายตัวเพียงแต่ให้เป็นเรื่องที่มีความเกี่ยวข้องกัน สามารถ
ขยายความคิดให้กว้างออกไปได้เรื่อย ๆ ซึ่งแผนผังความคิดที่สร้างขึ้นสามารถเชื่อมโยงสาเหตุและ
ผลลัพธ์ได้ รวมถึงบอกความสัมพันธ์ของความคิดแต่ละส่วนที่อยูในแผนผังได้เป็นอย่างดี (ระดมชัย  
งานเชี่ยวชาญ, 2552) ซึ่งจะส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ที่สูงขึ้น ดังงานวิจัยของฉัตรลดา สัพโส (2561) ได้ศึกษา
การพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง วัสดุในชีวิตประจ าวัน โดยการจัดการเรียนรู้
โมเดลซิปปา ร่วมกับแผนผังความคิด ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 พบว่าสามารถพัฒนาทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติระดับ 0.01  
 จากการศึกษาข้อมูลและแนวคิดจากงานวิจัยต่าง ๆ ดังกล่าวจึ งท าให้ผู้วิจัยสนใจถึง
ความส าคัญในการจัดการเรียนรู้ที่เน้นนักเรียนเป็นส าคัญ จัดการเรียนการสอนที่สามารถฝึกให้
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นักเรียนได้เรียนรู้โดยการฝึกคิด ฝึกท า ฝึกแก้ปัญหา และฝึกปฏิบัติจริง เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิทยาศาสตร์และความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ ผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาการจัดการ
เรียนรู้แบบเทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด เพ่ือการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความสามารถการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ซึ่งผู้วิจัยคาดหวังว่าการ
วิจัยในครั้งนี้จะเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้สามารถพัฒนานักเรียนเพ่ือก้าวสู่อนาคต โดยที่
นักเรียนมีความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์และเพ่ิมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้ 
 
1.2  วัตถุประสงค์ของการวิจัย   
 1.2.1 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียนของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
 1.2.2 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 หลังที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด เทียบกับ
เกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
 
1.3  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

                 ตัวแปรอิสระ      ตัวแปรตาม 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพที่ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
1.4  สมมติฐานของการวิจัย  
 1.4.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 1.4.2 ความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6  
หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตร์ การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น 

ร่วมกับแผนผังความคิด 

2. ความสามารถในการ
แก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 
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1.5  ขอบเขตของการวิจัย  
 1.5.1 ประชากร 
  ประชากรที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สังกัดส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 จ านวน 176 โรงเรียน จ านวนนักเรียน             
3,809 คน ในภาคเรียน 1 ปีการศึกษา 2565  
 1.5.2 กลุ่มตัวอย่าง 
  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ก าลังศึกษา
อยู่ในภาคเรียน 1 ปีการศึกษา 2565 โรงเรียนวัดพระงาม จ านวน 1 ห้องเรียน จ านวนนักเรียน              
20 คน สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 โดยใช้วิธีการสุ่ม
แบบหลายขั้นตอน (Multi-Stage Random Sampling) มีข้ันตอนการสุ่มดังนี้ 
  1) สุ่มอ าเภอ มีจ านวน 9 อ าเภอ ในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
พระนครศรีอยุธยา เขต 1 มา 1 อ าเภอ โดยวิธีการสุ่มอย่างง่ายด้วยวิธีจับสลาก ได้แก่ อ าเภอ             
บางปะหัน   
  2) สุ่มกลุ่มโรงเรียนจากอ าเภอบางปะหัน มีจ านวน 3 กลุ่ม มา 1 กลุ่ม โดยวิธีการสุ่ม               
อย่างง่ายด้วยวิธีจับสลาก ได้แก่ กลุ่มโรงเรียนโพธิ์สามต้น 
  3) สุ่มโรงเรียนจากกลุ่มโรงเรียนโพธิ์สามต้น มีจ านวน 8 โรงเรียน มา 1 โรงเรียน 
โดยวิธีการสุ่มอย่างง่ายด้วยวิธีจับสลาก ได้แก่ โรงเรียนวัดพระงาม ซึ่งมีจ านวน 1 ห้องเรียน จ านวน
นักเรียน 20 คน ทั้งนี้นักเรียนมีความรู้และทักษะทางวิทยาศาสตร์ใกล้เคียงกัน โดยการวิเคราะห์
ข้อมูลจากผลการเรียนในรายวิชาวิทยาศาสตร์ของปีการศึกษา 2564  

1.5.3 ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 
  ตัวแปรต้น ได้แก่  
  การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
  ตัวแปรตาม ได้แก่  
  1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 
  2) ความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 
 1.5.4 เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย 
  เนื้อหาที่ใช้ในการทดลองเป็นเนื้อหาสาระที่อยู่ในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สาระที่ 3 วิทยาศาสตร์ โลก และอวกาศ เรื่อง ลมและภัยธรรมชาติ 
 1.5.5 ระยะเวลาที่ใช้ในการทดลอง 
  ระยะเวลาที่ ใช้ ในการทดลองการวิจัยในครั้งนี้  ด าเนินการในภาคเรียนที่  1  
ปีการศึกษา 2565 โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้จ านวน 7 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง ทดสอบก่อนและ
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หลังเรียนเพื่อวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ จ านวน 2 ชั่วโมง และทดสอบหลังเรียนเพื่อ
วัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ จ านวน 1 ชั่วโมง รวม 17 ชั่วโมง  
 

1.6  ค าจ ากัดความที่ใช้ในการวิจัย 
 1.6.1 การจัดการเรียนรู้แบบเทคนิคกลุ่มสืบค้น หมายถึง รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่
สนับสนุนให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ร่วมกัน โดยมีการก าหนดหัวข้อ หรือปัญหา เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียน
เกิดการเรียนรู้เป็นกลุ่มโดยสมาชิกในกลุ่มควรมีความสามารถแตกต่างกัน (เก่ง ปานกลาง และอ่อน) 
การแลกเปลี่ยนเรียนรู้จะเกิดขึ้นภายในกลุ่ม ครูมีหน้าที่ในการประสานงานและคอยสนับสนุน 
 1.6.2 แผนผังความคิด หมายถึง เครื่องมือที่ช่วยในการจัดระบบความคิดในรายวิชา
วิทยาศาสตร์ ด้วยการจดบันทึกโดยเริ่มความคิดรวบยอดหลักที่อยู่ตรงกลางแตกออกไปเป็นความคิด
รองและย่อยตามล าดับ ความคิดต่าง ๆ มีความเชื่อมโยงสัมพันธ์กัน ประเด็นอาจเริ่มจากปัญหา 
ค าถาม ความต้องการ ความส าคัญ หรือหัวข้อ สามารถเขียนได้รอบทิศทางไม่สิ้นสุด โดยใช้ค า 
ข้อความ รูปภาพและสัญลักษณ์อย่างใดอย่างหนึ่งหรือหลายอย่างเป็นตัวเชื่อม 
 1.6.3 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยการจัดการเรียนรู้แบบเทคนิคกลุ่มสืบค้น
ร่วมกับแผนผังความคิด หมายถึง การจัดการเรียนรู้ที่สนับสนุนให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ร่วมกัน โดยมี
การก าหนดหัวข้อ หรือปัญหา และสามารถการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
มีข้ันตอนการสอนดังนี้ 
  ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวข้อปัญหาหรือสถานการณ์ 
  ขั้นที่ 2 การวางแผนและด าเนินการค้นคว้า 
  ขั้นที่ 3 วิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผล 
  ขั้นที่ 4 น าเสนอผลงาน 
  ขั้นที่ 5 ประเมินผล 
  ซึ่งมีรายละเอียดแต่และข้ันดังนี้ 
  ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวข้อปัญหาหรือสถานการณ์ เป็นขั้นการก าหนดหัวข้อปัญหาหรือ
สถานการณ์ ที่น่าสงสัยตามสาระเนื้อหาของบทเรียน นักเรียนพิจารณา ระดมความคิดในการก าหนด
ปัญหาส าคัญจากสถานการณ์เก่ียวกับลมและภัยธรรมชาติ แบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละความสามารถ  
  ขั้นที่ 2 การวางแผนและด าเนินการค้นคว้า เป็นขั้นที่นักเรียนร่วมกันวางแผนในการ
ค้นคว้าข้อมูลและด าเนินงานตามแผนการที่วางไว้ โดยแต่ละคนช่วยกันค้นคว้าข้อมูลจากแหล่งข้อมูล
ต่าง ๆ อย่างอิสระหรือด าเนินการทดลอง ครูเป็นผู้ให้ค าปรึกษาพร้อมติดตามความก้าวหน้าในการ
ท างาน 
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  ขั้นที่ 3 วิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผล นักเรียนน าข้อมูลที่ได้มาจากการสืบค้นหรือ
รวบรวมข้อมูลจาการทดลองร่วมกันวิเคราะห์ อภิปราย และแปลผล สรุปความคิดส าคัญด้านหัวข้อ
ปัญหา สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล เพื่อตอบปัญหาในรูปแบบผังความคิด บทบาทของครูคือส่งเสริมให้
นักเรียนได้คิดอย่างชัดเจนและสร้างข้อสรุป โดยมีข้อมูลสนับสนุน  
  ขัน้ที่ 4 น าเสนอผลงาน นักเรียนแต่ละกลุ่มมาน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียนในรูปแบบ
ผังความคิด ครูและนักเรียนทุกคนร่วมกันข้อสรุปโดยครูสังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติกิจกรรมของ
นักเรียน นักเรียนร่วมกันอภิปรายเติมเต็ม ผังความคิดที่ค้นคว้ามาให้สมบูรณ์มากขึ้น  
  ขั้นที่ 5 ประเมินผล ก าหนดหลักเกณฑ์การประเมินผล ประเมินกระบวนการที่มี
ขั้นตอน การก าหนดปัญหา หาข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล และสรุป อย่างเหมาะสม ประเมินผลงานกลุ่มที่
เสนอในรูปแบบผังความคิด ที่มีสาระส าคัญถูกต้อง ครบถ้วน และสอดคล้อง รูปแบบผังความคิดมี
ความสวยงาม น่าสนใจ โดยครูและนักเรียนร่วมกันประเมินแต่ละกลุ่ม 
 1.6.4 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ หมายถึง คะแนนความรู้วิทยาศาสตร์ที่วัด
โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ครอบคลุมเนื้อหาวิทยาศาสตร์ สาระที่ 3 วิทยาศาสตร์ โลก และ
อวกาศ เรื่องลมและภัยธรรมชาติ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 
โดยใช้ผลการเรียนรู้ด้านพุทธิพิสัย ของ Bloom 4 ด้าน คือ ด้านความรู้ความจ า ด้านความเข้าใจ ด้าน
การน าไปใช้ และด้านการวิเคราะห์  
 1.6.5 ความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถของนักเรียนใน
การน าความรู้และทักษะทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการแก้ปัญหาตามสถานการณ์ปัญหา องค์ประกอบ
ของความสามารถในการแก้ปัญหา ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ได้แก่  
  ขั้นที่  1 เข้าใจปัญหา สามารถอธิบายได้ว่าอะไรคือปัญหา จากสถานการณ์ที่
ก าหนดให้ 
  ขั้นที่ 2 ระบุสาเหตุของปัญหา สามารถระบุสาเหตุของปัญหาได้อย่างถูกต้อง และ
สามารถเลือกใช้ข้อมูลที่เก่ียวข้องกับปัญหาได้ 
  ขั้นที่ 3 การใช้วิธีการที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา โดยสามารถใช้ข้อมูลที่เก่ียวข้องกับ
ปัญหา คือ สามารถน าเสนอทางเลือกและวิธีการที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา 
  ขั้นที่ 4 การเสนอผลของการแก้ปัญหา คือ สามารถอธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการใช้
วิธีการแก้ปัญหาที่แตกต่างกัน 
  โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ที่ก าหนด
สถานการณ์ปัญหา และมีค าถามแบบปรนัย 4 ตัวเลือก ครอบคลุมประกอบด้วย 4 ขั้นตอน จ านวน 
20 ข้อ 
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1.7  ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ  
 1.7.1 เป็นแนวทางส าหรับครูและผู้ที่สนใจการจัดการเรียนรู้ในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน และความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์นักเรียน 
 1.7.2 เป็นแนวทางส าหรับครูและผู้ที่สนใจการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับกับ
แผนผังความคิด เพ่ือน าไปพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ของกลุ่มสาระวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  
ให้มีประสิทธิภาพดียิ่งขึ้น 
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บทที่ 2  
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 

 การวิจัย เรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และความสามารถในการ
แก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น
ร่วมกับแผนผังความคิด ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง และได้เสนอหัวข้อตามล าดับ ดังนี้ 
 2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) : 
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
  2.1.1 เป้าหมายของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
  2.1.2 ทักษะที่ส าคัญในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
  2.1.3 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
  2.1.4 ตัวชี้วัดการเรียนรู้และสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
 2.2 การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
  2.2.1 แนวคิด ทฤษฎีของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
  2.2.2 ความหมายของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
  2.2.3 องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
  2.2.4 วัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
  2.2.5 ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
  2.2.6 บทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
  2.2.7 ประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
 2.3 แผนผังความคิด 
  2.3.1 แนวคิด ทฤษฎีพื้นฐานของแผนผังความคิด 
  2.3.2 ความหมายของแผนผังความคิด 
  2.3.3 ประเภทของแผนผังความคิด 
  2.3.4 หลักการเขียนแผนผังความคิด 
  2.3.5 ประโยชน์ของแผนผังความคิด 
 2.4 การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด   
  2.4.1 การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
 2.5 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
  2.5.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
  2.5.2 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
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  2.5.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  2.5.4 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  2.5.5 ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี 
  2.5.6 วิธีการหาคุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
 2.6 ความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 
  2.6.1 ความหมายของความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 
  2.6.2 กระบวนการในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์   
 2.7 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  2.7.1 งานวิจัยในประเทศ 
  2.7.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

 
2.1  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) : กลุ่ม
สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
 2.1.1 เป้าหมายของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  
  ในการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์มุ่งเน้นให้นักเรียนได้ค้นพบความรู้ด้วยตนเองมาก
ที่สุดเพ่ือให้ได้ทั้งกระบวนการและความรู้จากวิธีการสังเกต การส ารวจตรวจสอบ การทดลอง แล้วน า
ผลที่ได้มาจัดระบบเป็นหลักการ แนวคิด และองค์ความรู้ 
  การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์จึงมีเป้าหมายที่ส าคัญ ดังนี้ 
  1. เพ่ือให้เข้าใจหลักการ ทฤษฎีและกฎที่เป็นพื้นฐานในวิชาวิทยาศาสตร์ 
  2. เพ่ือให้เข้าใจขอบเขตของธรรมชาติของวิชาวิทยาศาสตร์และข้อจ ากัดใน
การศึกษาวิชาวิทยาศาสตร์ 
  3. เพ่ือให้มีทักษะที่ส าคัญในการศึกษาค้นคว้าและคิดค้นทางเทคโนโลยี 
  4. เพ่ือให้ตระหนักถึงความสัมพันธ์ระหว่างวิชาวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีมวลมนุษย์
และสภาพแวดล้อมในเชิงที่มีอิทธิพลและผลกระทบซึ่งกันและกัน 
  5. เพ่ือน าความรู้ความเข้าใจ ในวิชาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีไปใช้ให้เกิด
ประโยชน์ต่อสังคมและการด ารงชีวิต 
  6. เพ่ือพัฒนากระบวนการคิดและจินตนาการ ความสามารถในการแก้ปัญหา และ 
การจัดการ ทักษะในการสื่อสาร และความสามารถในการตัดสินใจ 
  7. เพ่ือให้เป็นผู้ที่มีจิตวิทยาศาสตร์ มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมในการใช้ 
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างสร้างสรรค์ 
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 2.1.2 ทักษะที่ส าคัญในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
  ทักษะส าคัญที่ครูผู้สอนจ าเป็นต้องพัฒนาให้เกิดขึ้นกับนักเรียนเมื่อมีการจัดการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์เช่น ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ทักษะแห่งศตวรรษที่ 21 ทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ (Science Process Skills) การเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์จ าเป็นต้องใช้
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เพ่ือน าไปสู่การสืบเสาะค้นหาผ่านการสังเกต ทดลอง สร้าง
แบบจ าลอง และวิธีการอ่ืน ๆ เพ่ือน าข้อมูล สารสนเทศและหลักฐานเชิงประจักษ์มาสร้างค าอธิบาย
เกี่ยวกับแนวคิดหรือองค์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย 
  1. ทักษะการสังเกต (Observing) เป็นความสามารถในการใช้ประสาทสัมผัสอย่าง
ใดอย่างหนึ่ง หรือหลายอย่างส ารวจวัตถุหรือปรากฏการณ์ต่าง ๆ ในธรรมชาติหรือจากการทดลอง 
โดยไม่ลงความคิดเห็นของผู้สังเกต ประสาทสัมผัสทั้ง 5 ได้แก่ การดู การฟังเสียง การดมกลิ่น การชิมรส 
และการสัมผัส 
  2. ทักษะการวัด (Measuring) เป็นความสามารถในการเลือกใช้เครื่องมือในการวัด
ปริมาณต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม รวมถึงความสามารถในการหาปริมาณของสิ่งต่าง ๆ จากเครื่องมือที่
เลือกใช้ออกมาเป็นตัวเลขได้ถูกต้องและรวดเร็ว พร้อมระบุหน่วยของการวัดได้อย่างถูกต้อง 
  3. ทักษะการลงความเห็นจากข้อมูล (Inferring) เป็นความสามารถในการคาดการณ์
อย่างมีหลักการเกี่ยวกับเหตุการณ์หรือปรากฏการณ์  โดยใช้ข้อมูล (Data) หรือสารสนเทศ 
(Information) ที่เคยเก็บรวบรวมไว้ในอดีต 
  4. ทักษะการจ าแนกประเภท (Classifying) เป็นความสามารถในการแยกแยะ จัด
พวกหรือจัดกลุ่มสิ่งต่าง ๆ ที่สนใจ เช่น วัตถุสิ่งมีชีวิต ดาว และเทหวัตถุต่าง ๆ หรือปรากฏการณ์ที่
ต้องการศึกษาออกเป็นหมวดหมู่ นอกจากนี้ยังหมายถึงความสามารถในการเลือกและระบุเกณฑ์หรือ
ลักษณะร่วมลักษณะใดลักษณะหนึ่งของสิ่งต่าง ๆ ที่ต้องการจ าแนก 
  5. ทักษะการหาความสัมพันธ์ของสเปซกับเวลา (Relationship of Space and 
Time) สเปซ คือ พ้ืนที่ที่วัตถุครอบครอง ในที่นี้อาจเป็นต าแหน่ง รูปร่าง รูปทรงของวัตถุ สิ่งเหล่านี้
อาจมีความสัมพันธ์กัน ดังนี้  
  การหาความสัมพันธ์ระหว่างสเปซกับสเปซ (Relationship between Space and 
Space) เป็นความสามารถในการหาความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันระหว่างพ้ืนที่ที่วัตถุต่าง ๆ ครอบครอง 
  การหาความสัมพันธ์ระหว่างสเปซกับเวลา (Relationship between Space and Time) 
เป็นความสามารถในการหาความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันระหว่างพ้ืนที่ที่วัตถุครอบครองเมื่อเวลาผ่านไป 
  6. ทักษะการใช้จ านวน (Using Number) เป็นความสามารถในการใช้ความรู้สึกเชิง
จ านวน และการค านวณเพ่ือบรรยายหรือระบุรายละเอียดเชิงปริมาณของสิ่งที่สังเกตหรือทดลอง 
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  7. ทักษะการจัดกระท าและสื่อความหมายข้อมูล (Organizing and Communicating 
Data) เป็นความสามารถในการน าผลการสังเกต การวัด การทดลอง จากแหล่งต่าง ๆ มาจัดกระท าให้
อยู่ในรูปแบบที่มีความหมายหรือมีความสัมพันธ์กันมากขึ้น จนง่ายต่อการท าความเข้าใจหรือเห็นแบบ
รูปของข้อมูล นอกจากนี้ยังรวมถึงความสามารถในการน าข้อมูลมาจัดท าในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
แผนภูมิ แผนภาพ วงจร กราฟ สมการ การเขียนบรรยาย เพ่ือสื่อสารให้ผู้อ่ืนเข้าใจความหมายของ
ข้อมูลมากขึ้น 
  8. ทักษะการพยากรณ์  (Predicting) เป็นความสามารถในบอกผลลัพธ์ของ
ปรากฏการณ์ สถานการณ์การสังเกต การทดลองที่ได้จากการสังเกตแบบรูปของหลักฐาน (Pattern 
of Evidence) การพยากรณ์ที่แม่นย าจึงเป็นผลมาจากการสังเกตที่รอบคอบ การวัดที่ถูกต้อง การ
บันทึก และการจัดกระท ากับข้อมูลอย่างเหมาะสม 
  9. ทักษะการตั้งสมมติฐาน (Formulating Hypotheses) เป็นความสามารถในการ
คิดหาค าตอบล่วงหน้าก่อนด าเนินการทดลอง โดยอาศัยการสังเกต ความรู้ ประสบการณ์เดิมเป็น
พ้ืนฐานค าตอบที่คิดล่วงหน้าที่ยังไม่รู้มาก่อน หรือยังไม่เป็นหลักการ กฎ หรือ ทฤษฎีมาก่อน การ
ตั้งสมมติฐานหรือค าตอบที่คิดไว้ล่วงหน้ามักกล่าวไว้เป็นข้อความที่บอกความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร
ต้นกับตัวแปรตาม ซึ่งอาจเป็นไปตามที่คาดการณ์ไว้หรือไม่ก็ได้ 
  10. ทักษะการก าหนดนิยามเชิ งปฏิบั ติการ (Defining Operationally) เป็น
ความสามารถในการก าหนดความหมายและขอบเขตของสิ่งต่าง ๆ ที่อยู่ในสมมติฐานของการทดลอง 
หรือที่เก่ียวข้องกับการทดลองให้เข้าใจตรงกัน และสามารถสังเกตหรือวัดได้ 
  11. ทักษะการก าหนดและควบคุมตัวแปร (Controlling Variables) เป็นความสามารถ 
ในการก าหนดตัวแปรต่าง ๆ ทั้งตัวแปรต้น ตัวแปรตาม และตัวแปรที่ต้องควบคุมให้คงที่ ให้สอดคล้อง
กับสมมติฐานของการทดลอง รวมถึงความสามารถในการระบุและควบคุมตัวแปรอ่ืน ๆ 
นอกเหนือจากตัวแปรต้น ซึ่งอาจส่งผลต่อผลการทดลอง หากไม่ควบคุมให้เหมือนกันหรือเท่ากัน  
ตัวแปรที่เกี่ยวข้องกับการทดลอง ได้แก่ ตัวแปรต้น ตัวแปรตาม และตัวแปรที่ต้องควบคุมให้คงที่  
ซึ่งล้วนเป็นปัจจัยที่เก่ียวข้องกับการทดลอง ดังนี้ 
  ตัวแปรต้น (Independent Variable) หมายถึง สิ่งที่ เป็นต้นเหตุท าให้เกิดการ
เปลี่ยนแปลง จึงต้องจัดสถานการณ์ให้มีสิ่งนี้แตกต่างกัน 
  ตัวแปรตาม (Dependent Variable) หมายถึง สิ่งที่เป็นผลจากการจัดสถานการณ์
บางอย่างให้แตกต่างกัน และเราต้องสังเกต วัด หรือติดตามดู 
  ตัวแปรที่ต้องควบคุมให้คงที่ (Controlled Variable) หมายถึง สิ่งต่าง ๆ ที่อาจ
ส่งผลต่อการจัดสถานการณ์จึงต้องจัดสิ่งเหล่านี้ให้เหมือนกันหรือเท่ากัน เพื่อให้มั่นใจว่าผลจากการจัด
สถานการณ์เกิดจากตัวแปรต้นเท่านั้น 
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  12. ทักษะการทดลอง (Experimenting) การทดลองประกอบด้วย 3 ขั้นตอน คือ 
การออกแบบการทดลอง การปฏิบัติการทดลอง และการบันทึกผลการทดลอง ทักษะการทดลองจึง
เป็นความสามารถในการออกแบบและวางแผนการทดลองได้อย่างรอบคอบ และสอดคล้องกับค าถาม
การทดลองและสมมติฐานรวมถึงความสามารถในการด าเนินการทดลองได้ตามแผน 
  13. การบันทึกผลการทดลองได้ละเอียด ครบถ้วน และเที่ยงตรง ทักษะการ
ตีความหมายข้อมูลและลงข้อสรุป (Interpreting and Making Conclusion) เป็นความสามารถ  
ในการแปลความหมาย หรือการบรรยาย ลักษณะและสมบัติของข้อมูลที่มีอยู่ ตลอดจนความสามารถ
ในการสรุปความสัมพันธ์ของข้อมูลทั้งหมด 
  14. ทักษะการสร้างแบบจ าลอง (Formulating Models) เป็นความสามารถในการ
สร้างและใช้สิ่งที่ท าขึ้นมาเพ่ือเลียนแบบหรืออธิบายปรากฏการณ์ที่ศึกษาหรือสนใจ เช่น กราฟ สมการ 
แผนภูมิ รูปภาพภาพเคลื่อนไหว สามารถประเมินแบบจ าลองและปรับปรุงแบบจ าลองที่สร้างขึ้น 
รวมถึงความสามารถในการน าเสนอข้อมูล แนวคิด ความคิดรวบยอดเพ่ือให้ผู้อ่ืนเข้าใจในรูปของ
แบบจ าลองแบบต่าง ๆ 
 2.1.3 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
  ส าหรับกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ได้ก าหนดตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้
แกนกลางที่นักเรียนจ าเป็นต้องเรียนเป็นพื้นฐาน เพ่ือให้สามารถน าความรู้นี้ไปใช้ในการด ารงชีวิต หรือ
ศึกษาต่อในวิชาชีพที่ต้องใช้วิทยาศาสตร์ได้ เนื้อหาในแต่ละระดับชั้นมีการจัดเรียงล าดับความยากง่าย 
และมีการเชื่อมโยงความรู้กับกระบวนการเรียนรู้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนพัฒนา
ความคิด เป็นเหตุเป็นผล คิดสร้างสรรค์  คิดวิเคราะห์วิจารณ์  รวมทั้งทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์และทักษะในศตวรรษที่ 21 เป็นการเรียนรู้ และการค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ด้วย
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ สามารถแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ สามารถตัดสินใจโดยใช้ข้อมูล
หลากหลายและประจักษ์พยานที่ตรวจสอบได้ 
  โดยตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบับ
ปรับปรุง 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 นี้ได้ก าหนดสาระ
การเรียนรู้ออกเป็น 4 สาระ ได้แก่ สาระที่ 1 วิทยาศาสตร์ชีวภาพ สาระที่ 2 วิทยาศาสตร์กายภาพ 
สาระที่ 3 วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ และสาระที่ 4 เทคโนโลยีมีสาระเพ่ิมเติม 4 สาระ ได้แก่ สาระ
ชีววิทยาสาระเคมีสาระฟิสิกส์และสาระโลกดาราศาสตร์และอวกาศ ซึ่งองค์ประกอบของหลักสูตรทั้ง
ในด้านของเนื้อหา การจัดการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้นั้นมีความส าคัญ
อย่างยิ่งในการวางรากฐานการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนในแต่ละระดับชั้น ให้มีความต่อเนื่อง
เชื่อมโยงกัน นอกจากนี้ยังได้ปรับปรุงเพ่ือให้มีความทันสมัยต่อการเปลี่ยนแปลง และความ
เจริญก้าวหน้าของวิทยาการต่าง ๆ และทัดเทียมกับนานาชาติ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) 
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 2.1.4 ตัวชี้วัดการเรียนรู้และสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
  ในการศึกษาครั้งนี้ ท าการศึกษากลุ่มสาระการเรียนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ผู้วิจัยจึงขอน าเสนอสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) 
  สาระที่ 1 วิทยาศาสตร์ชีวภาพ 
  มาตรฐาน ว 1.2 เข้าใจสมบัติของสิ่งมีชีวิต หน่วยพ้ืนฐานของสิ่งมีชีวิต การล าเลียง
สารเข้าและออกจากเซลล์ความสัมพันธ์ของโครงสร้างและหน้าที่ของระบบต่าง ๆ ของสัตว์และมนุษย์
ที่ท างานสัมพันธ์กัน ความสัมพันธ์ของโครงสร้างและหน้าที่ของอวัยวะต่าง ๆ ของพืชที่ท างานสัมพันธ์
กัน รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
  สาระที่ 2 วิทยาศาสตร์กายภาพ 
  มาตรฐาน ว 2.1 เข้าใจสมบัติของสสาร องค์ประกอบของสสาร ความสัมพันธ์
ระหว่างสมบัติของสสารกับโครงสร้างและแรงยึดเหนี่ยวระหว่างอนุภาค หลักและธรรมชาติของการ
เปลี่ยนแปลงสถานะของสสาร การเกิดสารละลาย และการเกิดปฏิกิริยาเคมี 
  มาตรฐาน ว 2.2 เข้าใจธรรมชาติของแรงในชีวิตประจ าวัน ผลของแรงที่กระท าต่อ
วัตถุ ลักษณะการเคลื่อนที่แบบต่าง ๆ ของวัตถุรวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
  มาตรฐาน ว 2.3 เข้าใจความหมายของพลังงาน การเปลี่ยนแปลงและการถ่ายโอน
พลังงานปฏิสัมพันธ์ระหว่างสสารและพลังงาน พลังงานในชีวิตประจ าวัน ธรรมชาติของคลื่น 
ปรากฏการณ์ที่เก่ียวข้องกับเสียง แสง และคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
  สาระที่ 3 วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ 
  มาตรฐาน ว 3.1 เข้าใจองค์ประกอบ ลักษณะ กระบวนการเกิด และวิวัฒนาการของ
เอกภพกาแล็กซีดาวฤกษ์และระบบสุริยะ รวมทั้งปฏิสัมพันธ์ภายในระบบสุริยะที่ส่งผลต่อสิ่งมีชีวิต 
และการประยุกต์ใช้เทคโนโลยีอวกาศ 
  มาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจองค์ประกอบและความสัมพันธ์ของระบบโลก กระบวนการ
เปลี่ยนแปลงภายในโลกและบนผิวโลก ธรณีพิบัติภัย กระบวนการเปลี่ยนแปลงลมฟ้าอากาศและ
ภูมิอากาศโลก รวมทั้งผลต่อสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม 
  สาระที่ 4 เทคโนโลยี 
  มาตรฐาน ว 4.2 เข้าใจและใช้แนวคิดเชิงค านวณในการแก้ปัญหาที่พบในชีวิตจริง
อย่างเป็นขั้นตอนและเป็นระบบ ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารในการเรียนรู้การท างาน และ
การแก้ปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพ รู้เท่าทัน และมีจริยธรรม 
  จากสาระการเรียนรู้แกนกลางของกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6 ข้างต้น ผู้วิจัยได้พิจารณาจากรายงานผลการทดสอบทาง
การศึกษาระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ปีการศึกษา 2564 ค่าสถิติจ าแนกตามสาระการเรียนรู้วิชา
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วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีค่าคะแนนเฉลี่ย 34.31 เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบ
การศึกษาระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ของโรงเรียนกลุ่มโพธิ์สามต้น ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 มี คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 32.14 ซึ่งมีคะแนนต่ ากว่าคะแนน
เฉลี่ยระดับประเทศ (ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 , 2564)  
เมื่อพิจารณาคะแนนเฉลี่ยที่จ าแนกตามสาระการเรียนรู้ พบว่า สาระที่ 3 วิทยาศาสตร์ โลกและ
อวกาศ ปีการศึกษา 2564 มีค่าคะแนนเฉลี่ย 28.43 มีค่าที่ต่ ากว่าระดับประเทศและอยู่ในมาตรฐาน
การเรียนรู้ที่ต้องมีการเร่งพัฒนา (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ , 2564) ดังนั้น ผู้วิจัยจึงให้
ความส าคัญกับสาระที่ 3 วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ โดยน ามาปรับเป็นแนวทางในการจัดท าแผน
ในกระบวนการจัดการเรียนที่มีประสิทธิภาพต่อไป โดยการพิจารณาเนื้อให้สอดคล้องกับตัวชี้วัดใน
สาระที่ 3 วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ มาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจองค์ประกอบและความสัมพันธ์ของ
ระบบโลก กระบวนการเปลี่ยนแปลงภายในโลกและบนผิวโลก ธรณี พิบัติภัย กระบวนการ
เปลี่ยนแปลงลมฟ้าอากาศและภูมิอากาศโลก รวมทั้งผลต่อสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม ดังตารางที่ 1 

 
ตารางท่ี 1 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
 

ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.6 1. เปรียบเทียบ

กระบวนการเกิดหิน
อัคนีหินตะกอน และ
หินแปร และอธิบายวัฏ
จักรหินจากแบบจ าลอง 

- หินเป็นวัสดุแข็งเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ 
ประกอบด้วย แร่ตั้งแต่หนึ่งชนิดขึ้นไป สามารถ 
จ าแนกหินตามกระบวนการเกิดได้เป็น 3 ประเภท ได้แก่ 
หินอัคนีหินตะกอน และหินแปร 
- หินอัคนีเกิดจากการเย็นตัวของแมกมา เนื้อหิน 
มีลักษณะเป็นผลึก ทั้งผลึกขนาดใหญ่และขนาดเล็ก  
บางชนิดอาจเป็นเนื้อแก้วหรือมีรูพรุน 
- หินตะกอน เกิดจากการทับถมของตะกอนเมื่อถูกแรงกด
ทับและมีสารเชื่อมประสานจึงเกิดเป็นหินเนื้อหินกลุ่มนี้
ส่วนใหญ่มีลักษณะเป็นเม็ดตะกอนมีทั้งเนื้อหยาบและ 
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ตารางท่ี 1 (ต่อ) 
 

ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.6  เนื้อละเอียด บางชนิดเป็นเนื้อผลึกที่ยึดเกาะกันเกิดจากการตกผลึก

หรือตกตะกอนจากน้ าโดยเฉพาะน้ าทะเล บางชนิดมีลักษณะ 
เป็นชั้น ๆ จงึเรียกอีกชื่อว่า หินชั้น 
- หินแปร เกิดจากการแปรสภาพของหินเดิมซึ่งอาจเป็นหินอัคนีหิน
ตะกอน หรือหินแปรโดยการกระท าของความร้อน ความดัน และ
ปฏิกิริยาเคมีเนื้อหินของหินแปรบางชนิดผลึกของแร่เรียงตวัขนาน
กันเป็นแถบ บางชนดิแซะออกเป็นแผ่นได้บางชนิดเป็นเนื้อผลกึที่มี
ความแข็งมาก 
- หินในธรรมชาติทั้ง 3 ประเภท มีการเปลีย่นแปลงจากประเภทหนึ่ง
ไปเป็นอีกประเภทหนึ่ง หรือ ประเภทเดินไดโ้ดยมีแบบรปูการ
เปลี่ยนแปลงคงที่และต่อเนื่องเป็นวัฏจักร 

 2. บรรยายและ
ยกตัวอย่างการใช้
ประโยชน์ของหิน 
และแร่ในชีวิตประจ าวัน
จากข้อมูลที่รวบรวมได้ 

- หินและแร่แต่ละชนิดมีลักษณะและสมบัติแตกต่างกัน มนุษย์ใช้
ประโยชน์จากแร่ในชวีิตประจ าวนัในลักษณะต่าง ๆ เช่น น าแร่มาท า 
เครื่องส าอาง ยาสีฟัน เครื่องประดับ อุปกรณ์ทางการแพทย์และน า
หินมาใช้ในงานก่อสร้างต่าง ๆ เป็นต้น 

 3. สร้างแบบจ าลองที่
อธิบายการเกิดซากดึก
ด าบรรพ์และคาดคะเน
สภาพแวดล้อมในอดีต
ของซากดึกด าบรรพ์ 
 

- ซากดึกด าบรรพ์เกิดจากการทับถมหรือการประทับรอยของ
สิ่งมีชีวิตในอดีต จนเกิดเป็นโครงสร้างของซากหรือร่องรอยของ
สิ่งมีชีวิตที่ปรากฏอยู่ในหิน ในประเทศไทยพบซากดึกด าบรรพ์ท่ี
หลากหลาย เช่น พืช ปะการังหอย ปลา เต่า ไดโนเสาร์และรอย
ตีนสัตว์ 
- ซากดึกด าบรรพ์สามารถใช้เป็นหลักฐานหนึ่งที่ช่วยอธิบาย
สภาพแวดล้อมของพ้ืนที่ในอดีตขณะเกิดสิ่งมีชีวิตนั้น เช่น หาก
พบซากดึกด าบรรพ์ของหอยน้ าจืด สภาพแวดล้อมบริเวณนั้น
อาจเคยเป็นแหล่งน้ าจืดมาก่อน และหากพบซากดึกด าบรรพ์
ของพืช สภาพแวดล้อมบริเวณนั้นอาจเคยเป็นป่ามาก่อน 
นอกจากนี้ซากดึกด าบรรพ์ยังสามารถใช้ระบุอายุของหิน และ
เป็นข้อมูลในการศึกษาวิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต 
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ตารางท่ี 1 (ต่อ) 
 

ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.6 4. เปรียบเทียบการเกิด

ลมบก ลมทะเล และ
มรสุมรวมทั้งอธิบายผลที่
มีต่อสิ่งมีชีวิตและ
สิ่งแวดล้อมจาก
แบบจ าลอง 

- ลมบก ลมทะเล และมรสุม เกิดจากพ้ืนดินและพ้ืนน้ าร้อนและเย็น
ไม่เท่ากันท าให้อุณหภูมิอากาศเหนือพ้ืนดินและพ้ืนน้ าแตกต่างกัน 
จึงเกิดการเคลื่อนที่ของอากาศจากบริเวณที่มีอุณหภูมิต่ าไปยัง
บริเวณที่มีอุณหภูมิสูง 
- ลมบกและลมทะเลเป็นลมประจ าถิ่นที่พบบริเวณชายฝั่ง โดยลม
บกเกิดในเวลากลางคืน ท าให้มีลมพัดจากชายฝั่งไปสู่ทะเล ส่วนลม
ทะเลเกิดในเวลากลางวัน ท าให้มีลมพัดจากทะเลเข้าสู่ชายฝั่ง 

 5. อธิบายผลของมรสุม
ต่อการเกิดฤดูของ
ประเทศไทยจากข้อมูลที่
รวบรวมได้ 
 

- มรสุมเป็นลมประจ าฤดูเกิดบริเวณเขตร้อนของโลกซึ่งเป็นบริเวณ
กว้างระดับภูมิภาคประเทศไทยได้รับผลจากมรสุม
ตะวันออกเฉียงเหนือในช่วงประมาณกลางเดือนตุลาคมจนถึงเดือน
กุมภาพันธ์ท าให้เกิดฤดูหนาว และได้รับผลจากมรสุมตะวันตก
เฉียงใต้ในช่วงประมาณกลางเดือนพฤษภาคมจนถึงกลางเดือน
ตุลาคมท าให้เกิดฤดูฝน ส่วนช่วงประมาณกลางเดือนกุมภาพันธ์
จนถึงกลางเดือนพฤษภาคมเป็นช่วงเปลี่ยนมรสุมและประเทศไทย
อยู่ใกล้เส้นศูนย์สูตร แสงอาทิตย์เกือบตั้งตรงและตั้งตรงประเทศ
ไทยในเวลาเที่ยงวัน ท าให้ได้รับความร้อนจากดวงอาทิตย์อย่าง
เต็มที่อากาศจึงร้อนอบอ้าวท าให้เกิดฤดูร้อน 

 6. บรรยายลักษณะและ
ผลกระทบของน้ าท่วมการ
กัดเซาะชายฝั่ง ดินถล่ม 
แผ่นดินไหว สึนามิ 
7. ตระหนักถึงผลกระทบ
ของภัยธรรมชาติและธรณี
พิบัติภัย โดยน าเสนอ
แนวทางในการเฝ้าระวังและ
ปฏิบัติตนให้ปลอดภัยจาก
ภัยธรรมชาติและธรณีพิบัติ
ภัยที่อาจเกิดในท้องถิ่น 

- น้ าท่วม การกัดเซาะชายฝั่ง ดินถล่ม แผ่นดินไหวและสึนามิมี
ผลกระทบต่อชีวิตและสิ่งแวดล้อมแตกต่างกัน 
- มนุษย์ควรเรียนรู้วิธีปฏิบัติตนให้ปลอดภัย เช่นติดตามข่าวสาร
อย่างสม่ าเสมอ เตรียมถุงยังชีพให้พร้อมใช้ตลอดเวลา และปฏิบัติ
ตามค าสั่งของผู้ปกครองและเจ้าหน้าที่อย่างเคร่งครัดเมื่อเกิดภัย
ธรรมชาติและธรณีพิบัติภัย 
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ตารางท่ี 1 (ต่อ) 
 

ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
 8.สร้างแบบจ าลองที่

อธิบายการเกิด
ปรากฏการณ์เรือน
กระจกและผลของ
ปรากฏการณ์เรือน
กระจกต่อสิ่งมีชีวิต 
9. ตระหนักถึง
ผลกระทบของ
ปรากฏการณ์เรือน
กระจก โดยน าเสนอแนว
ทางการปฏิบัติตนเพ่ือลด
กิจกรรมที่ก่อให้เกิดแก๊ส
เรือนกระจก 

- ปรากฏการณ์เรือนกระจกเกิดจากแก๊สเรือนกระจกใน
ชั้นบรรยากาศของโลกกักเก็บความร้อนแล้วคายความ
ร้อนบางส่วนกลับสู่ผิวโลก ท าให้อากาศบนโลกมี
อุณหภูมิเหมาะสมต่อการด ารงชีวิต 
- หากปรากฏการณ์เรือนกระจกรุนแรงมากข้ึนจะมีผล
ต่อการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศโลกมนุษย์จึงควรร่วมกัน
ลดกิจกรรมที่ก่อให้เกิดแก๊สเรือนกระจก 

 
 ในงานวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และการ
แก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น
ร่วมกับแผนผังความคิด ในสาระที่  3 วิทยาศาสตร์ โลกและอวกาศ มาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจ
องค์ประกอบและความสัมพันธ์ของระบบโลก กระบวนการเปลี่ยนแปลงภายในโลกและบนผิวโลก 
ธรณีพิบัติภัย กระบวนการเปลี่ยนแปลงลมฟ้าอากาศและภูมิอากาศโลก รวมทั้งผลต่อสิ่งมีชีวิตและ
สิ่งแวดล้อมตัวชี้วัดที่ ป.6/4 - ป.6/9 เรื่อง ลมและภัยธรรมชาติ 

 
2.2  การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น (Group Investigation: G.I.) 
 2.2.1 แนวคิด ทฤษฎีของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น 
  การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น เป็นวิธีการหนึ่งของการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
มีการพัฒนามายาวนานและน ามาใช้ในการพัฒนาการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง เป็นเทคนิคที่เหมาะส าหรับ
การเรียนรู้ที่ต้องการค้นหา Dewey (1916) เชื่อว่าถ้านักเรียนต้องการเรียนรู้เรื่องประชาธิปไตย 
นักเรียนจะเรียนรู้ได้จากการมีชีวิตอยู่ในสังคมประชาธิปไตยเท่านั้น การศึกษาต้องจัดประสบการณ์ให้ 
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นักเรียนตัดสินใจหรือแก้ปัญหาแบบประชาธิปไตย ชั้นเรียนต้องให้โอกาสมีส่วนร่วมอย่างเต็มที่ใน 
กระบวนการประชาธิปไตย โดยเข้าไปศึกษา ค้นหาสืบค้นปัญหาจริง ๆ  
  Sharan และ Sharan (1990) ได้ปรับวิธีการของ Group Investigation โดยให้
โอกาสนักเรียนมีส่วนร่วมในการวางแผนสืบสวนทุกเรื่อง โดยครูเสนอหัวข้อกว้าง ๆ ให้นักเรียนจัด 
กลุ่มย่อยรับผิดชอบหัวข้อย่อย นักเรียนใช้วิธีที่ใช้สืบสวนและวิธีเสนอผลงานของกลุ่ม หลังจากเสนอ 
ผลงานครูให้นักเรียนแต่ละคนประเมินการเรียนของกลุ่มแล้วรายงานหน้าชั้นเรียน 
 2.2.2 ความหมายของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น 
  Slavin (1995) กล่ าวว่าการจัดการเรียนรู้ เทคนิคกลุ่ มสืบค้น  (G.I. : Group 
Investigation) เป็นเทคนิคหนึ่งที่อยู่ในประเภทที่ใช้วิธีการให้ภาระงานเฉพาะ การจัดการเรียนรู้
เทคนิคกลุ่มสืบค้นเกิดจากหลักการของสังคมและด้านสติปัญญา โดยในกระบวนการเรียนรู้นั้น
นักเรียนจะเป็นผู้สนับสนุน การเรียนจะไม่สมบูรณ์ในสภาพการเรียนที่ขาดการสนทนากันระหว่าง
บุคคลหรือขาดความสนใจในมิติของกระบวนการทางสังคมในการเรียนรู้ในชั้นเรียน การร่วมมือและ
การติดต่อสื่ อสารกันท่ ามกลางนักเรียนถือว่า เป็นความส าเร็จ ในการเรียนแบบกลุ่ มย่อย  
ในขณะเดียวกันก็มีการแลกเปลี่ยนกันระหว่างนักเรียนและการร่วมมือกันสืบค้นความรู้ก็ยังคงมีอยู่  
ผลจากกระบวนการทางสังคมของกลุ่ม การแลกเปลี่ยนความรู้ซึ่งกันและกันของหัวข้อที่ได้รับผิดชอบ
นั้นเป็นสิ่งที่ช่วยกระตุ้นให้นักเรียนได้เกิดการเรียนรู้ที่สมบูรณ์มากยิ่งขึ้น 
  สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2551) ให้ความหมาย Group Investigation ว่าคือ 
การจัดการเรียนรู้แบบเป็นกลุ่ม เป็นกระบวนการที่เน้นให้นักเรียนมีอิสระในการศึกษาหาความรู้ตาม
หลักประชาธิปไตย รู้จักการท างานร่วมกับผู้อ่ืน การท างานระบบกลุ่มการศึกษาหาความรู้จากแหล่ง
เรียนรู้ต่าง ๆ ส่งผลท าให้นักเรียนเกิดนิสัยรักการศึกษาค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเองได้ด้วยความม่ันใจ 
  นวภัทร  ตระกูลพร (2558) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น เป็น
ลักษณะของการสอนแบบใช้ปัญหาในชีวิตประจ าวันของนักเรียนมาเป็นจุดเริ่มต้นของกระบวนการ
การเรียนรู้และเป็นตัวกระตุ้นในการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาด้วยเหตุผล โดยเน้นให้สมาชิกในกลุ่ม
เป็นผู้ตัดสินใจในสิ่งที่ต้องการสืบค้นความรู้ด้วยตนเอง และรู้จักการท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม สมาชิกแต่
ละคนในกลุ่มมีบทบาทหน้าของตนเองตามท่ีได้รับมอบหมายตามวิถีประชาธิปไตย ครูผู้สอนมีส่วนร่วม
น้อยที่สุด 
  คณิษา  ล าภาศาล (2561) อธิบายว่า การจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือโดยใช้
กระบวนการกลุ่ม เป็นรูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่นักเรียนในกลุ่มสนใจในเรื่องเดียวกัน โดย
นักเรียนจะร่วมกันวางแผนการศึกษา แบ่งงานในกลุ่ม น าเสนองานต่อหน้าชั้นเรียน สมาชิกในกลุ่ม
ต้องรับผิดชอบต่องานของตนและกลุ่ม ครูผู้สอนเป็นผู้ประสานงาน ดูแลและช่วยก าหนดเรื่องย่อย ๆ 
ที่จะศึกษาให้กับนักเรียน 
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  ทิศนา แขมมณี และคณะ (2561) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
เป็นรูปแบบที่ส่งเสริมให้นักเรียนช่วยกันไปสืบค้นข้อมูลมาใช้ในการเรียนรู้ร่วมกันโดยจัดนักเรียนเข้า
กลุ่มคละความสามารถ แบ่งเนื้อหาเป็นหัวข้อย่อย สมาชิกในกลุ่มแต่ละคนไปศึกษาข้อมูลค าตอบให้
กลุ่ม กลุ่มอธิบายร่วมกัน และรายงานหน้าชั้นเรียน 
  สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น หมายถึง รูปแบบการจัดการเรียนรู้              
ที่สนับสนุนให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ร่วมกัน โดยมีการก าหนดหัวข้อ หรือปัญหา เพ่ือกระตุ้นให้
นักเรียนเกิดการเรียนรู้เป็นกลุ่มโดยสมาชิกในกลุ่มควรมีความสามารถแตกต่างกัน (เก่ง ปานกลาง 
และอ่อน) การแลกเปลี่ยนเรียนรู้จะเกิดขึ้นภายในกลุ่ม อาศัยความเป็นประชาธิปไตยเป็นหลัก  
ครูมีหน้าที่ในการประสานงานและคอยสนับสนุน 
 2.2.3 องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
  การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นถูกออกแบบมาเพ่ือน าไปใช้ในวิชาต่าง ๆ กับ
นักเรียนทุกระดับอายุ มีจุดมุ่งเน้นให้นักเรียนได้คิดวิเคราะห์พิจารณาปัญหาให้รอบด้าน รู้จักวิธีการ
รวบรวมข้อมูล การตั้งสมมติฐานและการทดสอบสมมุติฐาน โดยผู้สอนจัดกระบวนการกลุ่มและจัด
ระเบียบในการท างานให้แก่นักเรียน เพื่อเอ้ืออ านวยต่อการรวบรวมข้อมูลและการท ากิจกรรมของ
นักเรียน มีนักการศึกษาหลายท่านกล่าวถึงองค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น ไว้ดังนี้ 
  Joyce และ Weil (1986) ได้เสนอแนวทางการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น ว่ามี
องค์ประกอบส าคัญ ดังนี้ 
  1. คิดวิเคราะห์วิจารณ์ปัญหาและพิจารณาให้รอบด้าน  
  2. ตั้งสมมติฐานและทดสอบสมมติฐานให้ได้รู้ข้อเท็จจริง  
  3. การรวบรวมข้อมูลให้รู้จักวิธีการรวบรวมข้อมูล  
  4. การจัดกระบวนการกลุ่มและระเบียบการท างาน เป็นการจัดระเบียบการท างาน
ให้แก่นักเรียน 
  Sharan และ Sharan (1990) ได้เสนอการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นว่ามี
องค์ประกอบส าคัญ ดังนี้  
  1. การสืบค้น (Investigation)  
  2. ปฏิสัมพันธ์กันภายในกลุ่ม (Interaction) 
  3. มีการชี้แจงและตีความหมายข้อมูลภายในกลุ่ม (Interpretation)  
  4. สร้างแรงจูงใจในการท างานภายในกลุ่ม (Intrinsic Motivation)  
  ชนาธิป พรกุล (2557) ได้เสนอองค์ประกอบที่ส าคัญ 5 ประการ คือ  
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  1. ก าร พ่ึ งพ ากั น ท างบ วก  (Positive Interdependence) นั ก เรี ยน รั บ รู้ ว่ า 
ต้องแบ่งปันช่วยเหลือกันรับผิดชอบงานร่วมกัน ไม่มีใครประสบผลส าเร็จถ้าคนอ่ืนในกลุ่มไม่ส าเร็จด้วย 
ทุกคนมีบทบาทในการท างานให้ส าเร็จ  
  2. ปฏิสัมพันธ์แบบเผชิญหน้า (Face to Face Interaction) นักเรียนนั่งเป็นกลุ่ม
หันหน้าเข้าหากัน มีโอกาสพัฒนาทักษะการสื่อสาร ได้ปรึกษาอธิบายให้กันฟัง  
  3. ความรับผิดชอบในการเรียนรู้ของทุกคน (Individual Accountability) ทุกคน
ต้องมีความรับผิดชอบต่อกลุ่ม แต่ละคนต้องแสดงความสามารถในการท างาน  
  4. ทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล (Interpersonal Skills) นักเรียนต้องใช้ 
ทักษะการฟัง การพูด เรียนรู้ที่จะจัดการความขัดแย้ง เรียนรู้ความคุณค่าความคิดท่ีแตกต่าง  
  5. กระบวนการกลุ่ม (Group Processing) นักเรียนอภิปรายการท างานกลุ่ม 
ความสัมพันธ์อันดีในกลุ่ม  
  สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นต้องมีองค์ประกอบที่ส าคัญ คือ                  
มีประเด็นปัญหา การจัดนักเรียนเป็นกลุ่ม ปฏิสัมพันธ์กันภายในกลุ่ม เกิดกระบวนการกลุ่ม สร้าง
แรงจูงใจในการท างาน ภายในกลุ่ม 
 2.2.4 วัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
  Joyce และ Weil (1986) กล่าวถึงวัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่ม
สืบค้น (G.I.) ดังนี้  
  1. เพ่ือฝึกกระบวนการกลุ่มในการท างานแบบประชาธิปไตย  
  2. เพ่ือฝึกวิธีการสืบเสาะค้นคว้าหาความรู้อย่างมีกระบวนการ  
  3. เพ่ือฝึกการกล้าคิด กล้าแสดงออก  
  4. เพ่ือปลูกฝังนิสัยในการสืบเสาะค้นคว้าหาความรู้รักการค้นคว้า  
  สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2545) กล่าวถึงวัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนรู้
เทคนิคกลุ่มสืบค้น (G.I.) ดังนี้ 
  1. เพ่ือฝึกให้นักเรียนได้เรียนรู้วิธีการค้นคว้าหาความรู้อย่างเป็นกระบวนการ โดย
เริ่มตั้งแต่การพิจารณาประเด็นปัญหา การวิเคราะห์สภาพปัญหา การส ารวจข้อมูล การตั้งสมมุติฐาน 
และการสรุปอย่างมีเหตุผล  
  2. เพ่ือฝึกให้นักเรียนได้เรียนรู้กระบวนการท างานกลุ่ม การเป็นผู้น า การเป็นผู้ตาม 
การยอมรับฟัง ความคิดเห็นของผู้อื่นตามหลักประชาธิปไตย  
  3. เพ่ือฝึกให้นักเรียนกล้าคิด กล้าแสดงออก กล้าตัดสินใจ มีความรับผิดชอบ และมี
ความมุ่งม่ันในการท างานให้ส าเร็จ  
  4. เพ่ือปลูกฝังให้นักเรียนมีนิสัยรักการศึกษาค้นคว้า ใฝ่เรียน ใฝ่รู้  
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  ทิศนา แขมมณี (2545) กล่าวถึงวัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่ม
สืบค้น คือ รูปแบบที่มุ่งพัฒนาทักษะในการสืบสอบเพ่ือให้ได้มาซึ่งเป็นเครื่องมือทางสังคมช่วย กระตุ้น
ความสนใจหรือความอยากรู้ และช่วยด าเนินงานการแสวงหาความรู้หรือค าตอบที่ต้องการกล่าว โดย
สรุป การเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นกลุ่มมีวัตถุประสงค์เพ่ือฝึกการท างานกลุ่มแบบ
ประชาธิปไตย ฝึกการสืบค้นคว้าหาความรู้ ฝึกให้กล้าคิด กล้าแสดงออก กล้าตัดสินใจ มีความ
รับผิดชอบ และมุ่งม่ันในการท างานให้ส าเร็จ  
  สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น มีวัตถุประสงค์ เพ่ือฝึกการท างาน 
ร่วมกันเป็นกลุ่มอย่างเป็นกระบวนการตามระบอบประชาธิปไตย กล้าแสดงออก กล้าตัดสินใจ มีความ
รับผิดชอบ และมุ่งม่ันในการท างานต่าง ๆ ของกลุ่มให้ส าเร็จ 
 2.2.5 ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
  รายละเอียดขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
  Slavin (1995) ได้อธิบายขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกลุ่ม
สืบค้น (Group Investigation: GI) มี 6 ขั้นตอนดังนี้  
  ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวข้อและจัดกลุ่มนักเรียน เริ่มต้นด้วยการวางแผนการเรียนในชั้น
เรียน โดยอาจเลือกแนวทางต่าง ๆ ดังนี้ 
 1. ผู้สอนแนะน าหัวข้อแก่นักเรียนในชั้นเรียนและถามว่า “นักเรียนอยากรู้อะไร
เกี่ยวกับหัวข้อนี้” จากนั้นนักเรียนเสนอหัวข้อที่สนใจที่จะค้นคว้า หรือ 
 2. นักเรียนปรึกษากันกับเพ่ือน ๆ เพ่ือเสนอสิ่งที่ตนสนใจอยากจะศึกษาค้นคว้า 
จากนั้นน าเสนอกับชั้นเรียน และท้ังชั้นเรียนอภิปรายร่วมกันเกี่ยวกับหัวข้อย่อยท่ีสนใจ หรือ 
 3. เริ่มต้นด้วยการที่นักเรียนแต่ละคนเขียนหัวข้อที่ตนสนใจอยากจะศึกษา แล้วให้
นักเรียนจับกลุ่มกันเพ่ือเปรียบเทียบหัวข้อที่แต่ละคนสนใจแล้วสรุปให้ได้หัวข้อที่กลุ่มเห็นว่าน่าสนใจ
ที่สุด เสนอต่อหน้าชั้นเรียน ขั้นต่อไปคือ น าเสนอหัวข้อย่อยท่ีน่าสนใจที่จะน าไปศึกษาค้นคว้าตามท่ีแต่
ละกลุ่มหรือแต่ละคนได้มาจากวิธีการใดวิธีการหนึ่งจาก 3 วิธี ข้างต้น โดยอาจจะให้นักเรียนเขียน
หัวข้อบนกระดาน จากนั้นนักเรียนช่วยกันแยกประเภทหัวข้อย่อยต่าง ๆ ขั้นตอนสุดท้าย คือ           
เมื่อน าเสนอหัวข้อย่อยทั้งหมดแล้วให้นักเรียนจัดกลุ่มอยู่ด้วยกัน ตามความสนใจของนักเรียน แล้ว
เลือกหัวข้อย่อยที่กลุ่มสนใจ ทุกคนในกลุ่มท าความเข้าใจหัวข้อย่อยที่กลุ่มเลือก หากในบางหัวข้อ
นักเรียนสนใจมากให้ครูจัดนักเรียนออกเป็น 2 กลุ่ม  
 ขั้นที่ 2 วางแผนการท างาน เมื่อนักเรียนได้เลือกกลุ่มตามหัวข้อที่สนใจแล้ว ขั้นนี้
นักเรียนต้องวางแผนในการค้นคว้าข้อมูล โดยผู้สอนอาจมีใบงานเป็นแบบฟอร์มให้แต่ละกลุ่ม  
ซึ่งใบงานดังกล่าวอาจมีการปรับเปลี่ยนเพิ่มเติมตามความสนใจของกลุ่ม 
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 ขั้นที่ 3 ด าเนินการค้นคว้า ขั้นนี้เป็นขั้นตอนที่ใช้เวลานานที่สุดเพ่ือให้นักเรียนได้
ค้นคว้าข้อมูลอย่างเต็มที่ แต่อย่างไรก้ตามครูผู้สอนควรก าหนดเวลาอย่างเจาะจง ในขั้นตอนนี้ 
นักเรียนอาจค้นคว้าเป็นรายบุคคลหรือคู่กับสมาชิกในกลุ่มในการรวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล 
รวมทั้งสรุปข้อมูลและแบ่งปันความรู้ใกล้กับกลุ่มเพ่ือแก้ปัญหาของกลุ่มตามที่ได้ตั้งไว้ในขั้นที่ 2  
 ขั้นตอนที่ 4 เตรียมการน าเสนอ วางแผนในการน าเสนอเพ่ือให้นักเรียนในชั้นเข้าใจ
และเกิดความรู้ในสิ่งที่กลุ่มได้ศึกษามา ในขั้นนี้ครูผู้สอนมีบทบาทในการให้ค าปรึกษา  
 ขั้นที่ 5 น าเสนอข้อมูล ทุกคนมีส่วนร่วมน าเสนอผลงานไม่ว่าจะเป็นการเตรียมสิ่ง
ต่าง ๆ การตอบค าถามที่กลุ่มอื่น ๆ อาจมีข้อสงสัย 
 ขั้นที่ 6 ประเมินผล การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกลุ่มสืบค้นนั้น ในการ
ประเมินผลควรค านึงถึงความแตกต่างของการได้มาซึ่งข้อมูลของแต่ละกลุ่ม ครูควรประเมินผลจาก
การพัฒนาหรือให้คะแนนความก้าวหน้าในการคิดของนักเรียนในวิชาที่นักเรียนก าลังศึกษาอยู่ การ
ประเมินอาจประเมินจากค าถามโดยครูสร้างเอง หรือครูและนักเรียนร่วมกันประเมิน นักเรียนตั้ง
ค าถามให้เพื่อนตอบ 
 นวภัทร  ตระกูลพร (2558) เทคนิคกลุ่มสืบสอบ (Group Investigation) มี  
6 ขั้นตอน ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 ก าหนดปัญหาและจัดกลุ่มนักเรียน ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ เพื่อน ามาใช้
กระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจ มองเห็นปัญหาและเกิดความสนใจที่จะค้นหาค าตอบ จากนั้นจัด
กลุ่มโดยสมาชิกมีความสามารถท่ีหลากหลาย (เก่ง ปานกลาง อ่อน) 
 ขั้นที่ 2 ท าความเข้าใจกับปัญหาและวางแผนการท างาน กลุ่มนักเรียนจะต้องท า
ความเข้าใจปัญหาที่ต้องการเรียนรู้ สามารถอธิบายสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปัญหาได้นักเรียนวางแผน
เกี่ยวกับเรื่อง/ประเด็นที่จะศึกษา และก าหนดเป้าหมายในการศึกษาค้นคว้า 
 ขั้นที่ 3 ด าเนินการศึกษาค้นคว้า นักเรียนด าเนินการศึกษาค้นคว้ารวบรวมข้อมูล 
ด้วยตนเองด้วยวิธีการหลากหลาย 
 ขั้นที่  4 สังเคราะห์ความรู้ นักเรียนน าความรู้ที่ ได้จากการค้นคว้ามาท าการ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกันอภิปรายผล และสังเคราะห์ความรู้ที่ได้ 
 ขั้นที่ 5 สรุปและประเมินค่าของค าตอบ นักเรียนสรุปผลงาน และประเมินผลกลุ่ม
ตนเอง ในด้านความเหมาะสมของข้อมูลที่ได้โดยพยายามตรวจสอบแนวคิดภายในกลุ่ม จากนั้น
ช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวมของปัญหาและวางแผนในการน าเสนอผลงาน 
 ขั้นที่ 6 น าเสนอและประเมินผล สมาชิกในกลุ่มน าเสนอข้อมูลในชั้นเรียน ผู้ ฟัง
ประเมินผลการน าเสนอตามเกณฑ์ที่ร่วมกันก าหนดและประเมินผลความก้าวหน้าความคิดของ
นักเรียน 
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 ทิศนา แขมมณี (2560) ได้แบ่งขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค
กลุ่มสืบค้น (Group Investigation: GI) โดยสรุปไว้ดังนี้  
 1. จัดนักเรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง กลาง อ่อน) กลุ่มละ 4 คน 
 2. กลุ่มย่อยศึกษาเนื้อหาสาระร่วมกัน 
  - แบ่งเนื้อหาออกเป็นหัวข้อย่อย ๆ แล้วแบ่งกันไปศึกษาหาข้อมูลหรือค าตอบ 
  - ในการเลือกเนื้อหาควรให้นักเรียนอ่อนเลือกก่อน 
 3. สมาชิกแต่ละคนไปศึกษาหาข้อมูลหรือหาค าตอบมาให้กลุ่ม กลุ่มร่วมกันอภิปราย 
และสรุปผลการศึกษา 
 4. กลุ่มน าเสนอผลงานของกลุ่มต่อชั้นเรียน 
 คณิษา  ล าภาศาล (2561) ได้อธิบายขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคกลุ่มสืบค้น (Group Investigation: GI)  มี 6 ขั้นตอน ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 เลือกหัวข้อเรื่องที่จะศึกษา ครูก าหนดหัวข้อที่จะศึกษา จากนั้นนักเรียนแต่
ละกลุ่มเลือกหัวข้อที่สนใจ สมาชิกในกลุ่มร่วมกันค้นคว้าและเลือกหัวข้อย่อย โดยสมาชิกในกลุ่มมี
ความสามารถแตกต่างกัน 
 ขั้นที่ 2 การวางแผนร่วมมือกันในการท างาน ครูและนักเรียนในกลุ่มวางแผนร่วมกัน
ด าเนินการตามข้ันตอน และแบ่งภาระงานกันในการศึกษาหัวข้อย่อยตามปัญหาที่เลือก 
 ขั้นที่ 3 การด าเนินงานตามแผนการที่วางไว้ นักเรียนด าเนินการตามแผนที่วางไว้ใน
ขั้นที่ 2 รวบรวมข้อมูลจากแหล่งข้อมูลที่ภายในและภายนอกโรงเรียน ครูคอยให้ค าปรึกษาและ
ติดตามความก้าวหน้า 
 ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์และสังเคราะห์งานที่ท า นักเรียนน าข้อมูลที่ได้รวบรวมมา
วิเคราะห์ แลกเปลี่ยน อภิปราย และสังเคราะห์แนวคิดต่าง ๆ และสรุปข้อมูลของกลุ่มจากนั้นน า
ข้อมูลที่ได้มาวางแผนการน าเสนอข้อมูลของกลุ่ม 
 ขั้นที่ 5 การน าเสนอผลงาน กลุ่มน าเสนอผลงานตามหัวข้อเรื่องท่ีเลือก 
 ขั้นที่ 6 การประเมินผลงาน ครูและนักเรียนร่วมกันประเมินผลงานที่ถูกน าเสนอ 
ผู้วิจัยได้สังเคราะห์ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น ดังตารางที่ 2 
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ตารางท่ี 2 การสังเคราะห์ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
 

Slavin (1995) 
นวภัทร  ตระกูลพร 
และนิลมณี พิทักษ์ 

(2558) 

ทิศนา 
แขมมณี (2560) 

ผลการสังเคราะห์ 

ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวข้อ
และจัดกลุ่มนักเรียน 
เริ่มต้นด้วยการวาง
แผนการเรียนในชั้น
เรียน 

ขั้นที่ 1 ก าหนดปัญหา
และจัดกลุ่มนักเรียน 
ผู้สอนจัดสถานการณ์
ต่าง ๆ เพื่อน ามาใช้
กระตุ้นให้นักเรียนเกิด
ความสนใจ มองเห็น
ปัญหาและเกิดความ
สนใจที่จะค้นหา
ค าตอบ จากนั้นจัด
กลุ่มโดยสมาชิกมี
ความสามารถที่
หลากหลาย (เก่ง  
ปานกลาง อ่อน) 

ขั้นที่ 1 จัดนักเรียนเข้า
กลุ่มคละความสามารถ 
(เก่ง กลาง อ่อน)  
กลุ่มละ 4 คน 

ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวข้อ
ปัญหาหรือ
สถานการณ์  
- แบ่งกลุ่มละ 3-4 คน 
โดยคละความสามารถ 
(เก่ง-กลาง-อ่อน)   
- ก าหนดหัวข้อปัญหา
หรือสถานการณ์ ที่น่า
สงสัยตามสาระเนื้อหา
ของบทเรียน 

ขั้นที่ 2 วางแผนการ
ท างาน  
เมื่อนักเรียนได้เลือก
กลุ่มตามหัวข้อที่สนใจ
แล้ว นักเรียนวางแผน
ในการค้นคว้าข้อมูล 
โดยผู้สอนอาจมีใบงาน
เป็นแบบฟอร์มให้แต่
ละกลุ่ม ซึ่งใบงาน
ดังกล่าวอาจมีการ
ปรับเปลี่ยนเพิ่มเติม
ตามความสนใจของ
กลุ่ม 

ขั้นที่ 2 ท าความเข้าใจ
กับปัญหาและวาง
แผนการท างาน กลุ่ม
นักเรียนจะต้องท า
ความเข้าใจปัญหาที่
ต้องการเรียนรู้ 
สามารถอธิบายสิ่ง 
ต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับ
ปัญหาได้นักเรียน
วางแผนเกี่ยวกับเรื่อง/
ประเด็นที่จะศึกษา 
และก าหนดเป้าหมาย
ในการศึกษาค้นคว้า 

ขั้นที่ 2 กลุ่มย่อยศึกษา
เนื้อหาสาระร่วมกัน 
- แบ่งเนื้อหาออกเป็น
หัวข้อย่อย ๆ แล้วแบ่ง
กันไปศึกษาหาข้อมูล
หรือค าตอบ 
- ในการเลือกเนื้อหา
ควรให้นักเรียนอ่อน
เลือกก่อน 

ขั้นที่ 2 การวางแผน
และด าเนินการ
ค้นคว้า 
นักเรียนวางแผนใน
การค้นคว้าข้อมูล โดย
ผู้สอนอาจมีใบงานเป็น
แบบฟอร์มให้แต่ละ
กลุ่ม 
นักเรียนด าเนินการ
ศึกษาค้นคว้า รวบรวม
ข้อมูล ด้วยตนเองด้วย
วิธีการที่หลากหลาย 
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ตารางท่ี 2 (ต่อ) 
 

Slavin (1995) 
นวภัทร  ตระกูลพร 
และนิลมณี พิทักษ์ 

(2558) 

ทิศนา 
แขมมณี (2560) 

ผลการสังเคราะห์ 

ขั้นที่ 3 ด าเนินการ
ค้นคว้า  
นักเรียนค้นคว้าข้อมูล
ครูผู้สอนควร
ก าหนดเวลาอย่าง
เจาะจง การรวบรวม
ข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล 
รวมทั้งสรุปข้อมูลและ
แบ่งปันความรู้ใกล้กับ
กลุ่มเพ่ือแก้ปัญหาของ
กลุ่มตามที่ได้ตั้งไว้ใน
ขั้นที่ 2  

ขั้นที่ 3 ด าเนิน
การศึกษาค้นคว้า 
นักเรียนด าเนินการ
ศึกษาค้นคว้ารวบรวม
ข้อมูล ด้วยตนเองด้วย
วิธีการหลากหลาย 

ขั้นที่ 3 สมาชิกแต่ละ
คนไปศึกษาหาข้อมูล
หรือหาค าตอบมาให้
กลุ่ม กลุ่มร่วมกัน
อภิปราย และสรุปผล
การศึกษา 
  

- 
 
 

 ขั้นที่ 4 สังเคราะห์
ความรู้ นักเรียนน า
ความรู้ที่ได้จากการ
ค้นคว้ามาท าการ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้
ร่วมกันอภิปรายผล 
และสังเคราะห์ความรู้
ที่ได้ 

 ขั้นที่ 3 วิเคราะห์
ข้อมูลและสรุปผลที่ได้ 
การวิเคราะห์และ
สังเคราะห์ผลงาน 
สรุปผล ภายในกลุ่ม 
เพ่ืออภิปรายร่วมกัน
ภายในกลุ่ม 
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ตารางท่ี 2 (ต่อ) 
 

Slavin (1995) 
นวภัทร  ตระกูลพร 
และนิลมณี พิทักษ์ 

(2558) 

ทิศนา 
แขมมณี (2560) 

ผลการสังเคราะห์ 

ขั้นตอนที่ 4 
เตรียมการน าเสนอ 
วางแผนในการ
น าเสนอเพ่ือให้
นักเรียนในชั้นเข้าใจ
และเกิดความรู้ในสิ่งที่
กลุ่มได้ศึกษามา 
ครูผู้สอนมีบทบาทใน
การให้ค าปรึกษา  
  

ขั้นที่ 5 สรุปและ
ประเมินค่าของค าตอบ 
นักเรียนสรุปผลงาน 
และประเมินผลกลุ่ม
ตนเอง ในด้านความ
เหมาะสมของข้อมูลที่
ได้โดยพยายาม
ตรวจสอบแนวคิด
ภายในกลุ่ม จากนั้น
ช่วยกันสรุปองค์ความรู้
ในภาพรวมของปัญหา
และวางแผนในการ
น าเสนอผลงาน 

  

ขั้นที่ 5 น าเสนอข้อมูล 
ทุกคนมีส่วนร่วม
น าเสนอผลงาน 

ขั้นที่ 6 น าเสนอและ
ประเมินผล สมาชิกใน
กลุ่มน าเสนอข้อมูลใน
ชั้นเรียน ผู้ฟัง
ประเมินผลการ
น าเสนอตามเกณฑ์ท่ี
ร่วมกันก าหนดและ
ประเมินผล
ความก้าวหน้าความคิด
ของนักเรียน 

ขั้นที่ 4 กลุ่มน าเสนอ
ผลงานของกลุ่มต่อชั้น
เรียน 

ขั้นที่ 4 น าเสนอ
ผลงาน 
แต่ละกลุ่มมาน าเสนอ
ผลงานหน้าชั้นเรียน 
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ตารางท่ี 2 (ต่อ) 
 

Slavin (1995) 
นวภัทร  ตระกูลพร 
และนิลมณี พิทักษ์ 

(2558) 

ทิศนา 
แขมมณี (2560) 

ผลการสังเคราะห์ 

ขั้นที่ 6 ประเมินผล 
การจัดการเรียนรู้ 
การประเมินผลควร
ค านึงถึงความแตกต่าง
ของการได้มาซึ่งข้อมูล
ของแต่ละกลุ่ม  
ครูประเมินผลจากการ
พัฒนาหรือให้คะแนน
ความก้าวหน้าในการ
คิดของนักเรียน การ
ประเมินอาจประเมิน
จากค าถามโดยครู
สร้างเอง หรือครูและ
นักเรียนร่วมกัน
ประเมิน นักเรียนตั้ง
ค าถามให้เพ่ือนตอบ 
คะแนนเป็นกลุ่ม 

  ขั้นที่ 5 ประเมินผล 
- ครูและนักเรียน
ร่วมกันประเมินการ
ท างานและการ
น าเสนองานของแต่ละ
กลุ่ม 
- ครูอธิบายเพิ่มเติม 
 
 

 

 จากตารางที่ 2 สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นเป็นเทคนิคการสอนที่
นักเรียนสามารถสรุปความรู้จากการศึกษาด้วยตนเอง การที่นักเรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้
และสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองนั้น ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิด ทักษะการร่วมมือ ทักษะการ
แก้ปัญหา ทักษะการสื่อความหมายข้อมูล ทักษะทางสังคม ทักษะการท างานร่วมกัน โดยผู้วิจัยได้
สังเคราะห์ข้ันตอนในการสอน ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวข้อปัญหาหรือสถานการณ์ ครูชี้แจงวัตถุประสงค์การเรียนรู้ และ
น าเข้าสู่บทเรียนโดยใช้สื่อรูปแบบต่าง ๆ จากนั้นครูกระตุ้นนักเรียนร่วมกันวิเคราะห์เนื้อหาที่ปรากฏ
ในสื่อแล้วร่วมกันสร้างค าถามจากปัญหาที่ครูน าเสนอ ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปหัวข้อค าถามและ
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แบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละความสามารถ นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันศึกษาสถานการณ์และท าความ
เข้าใจจากใบกิจกรรมและร่วมกันวางแผนในการแก้ปัญหาโดยการแบ่งหัวข้อย่อย ๆ เพ่ือศึกษาตาม 
ข้อตกลงของกลุ่ม 
 ขั้นที่ 2 การวางแผนและด าเนินการค้นคว้า เป็นขั้นที่นักเรียนร่วมกันวางแผนในการ
ค้นคว้าข้อมูลและด าเนินงานตามแผนการที่วางไว้ โดยแต่ละคนช่วยกันค้นคว้าข้อมูลจากแหล่งข้อมูล    
ต่าง ๆ อย่างอิสระหรือด าเนินการทดลอง ครูเป็นผู้ให้ค าปรึกษาพร้อมติดตามความก้าวหน้าในการท างาน 
 ขั้นที่ 3 วิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผล นักเรียนน าข้อมูลที่ได้มาจากการสืบค้นหรือ
รวบรวมข้อมูลจาการทดลองร่วมกันวิเคราะห์ อภิปราย และแปลผล สรุปความคิดส าคัญด้านหัวข้อ
ปัญหา สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล เพ่ือตอบปัญหาในรูปแบบผังความคิด บทบาทของครู คือ ส่งเสริม
ให้นักเรียนได้คิดอย่างชัดเจนและสร้างข้อสรุป โดยมีข้อมูลสนับสนุน  
 ขั้นที่ 4 น าเสนอผลงาน นักเรียนแต่ละกลุ่มมาน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียน พร้อมทั้ง
บอกเล่าเรื่องราวเกี่ยวกับขั้นตอนวิธีการเรียนรู้ ครูและนักเรียนทุกคนร่วมกันข้อสรุปโดยครูสังเกต
พฤติกรรมการปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียน จากนั้นครูอธิบายความรู้เพิ่มเติม 
 ขั้นที่ 5 ประเมินผล ครูและนักเรียนร่วมกันประเมินการท างานและการน าเสนองาน
ของแต่ละกลุ่ม ครูให้ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมให้นักเรียนน าความรู้ไปประยุกต์ใช้และปรับปรุงแก้ไข  
 2.2.6 บทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น 
  Slavin (1995) กล่าวว่า ในการชี้แนะนักเรียนในการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น 
(G.I.) นั้น ครูจะเป็นผู้ให้บริการในฐานะแหล่งข้อมูลบุคคล (Resource Person) และเป็นผู้สนับสนุน 
(Facilitator) โดยครูจะคอยให้ค าแนะน า ตรวจดูความเรียบร้อยในการวางแผนการท างานกลุ่ม 
  บทบาทของครู ครูจะเรียนรู้จากการฝึกปฏิบัติหลาย ๆ ครั้ง เหมือนกับบทบาทของ
นักเรียน โดยเริ่มต้นด้วยการที่ผู้สอนจะเป็นแบบในด้านทักษะทางสังคมและการติดต่อสื่อสารกับ
นักเรียน การแสดงบทบาทเป็นผู้น าเพ่ือเป็นแนวทางในการท างานกลุ่ม เช่น การน ากลุ่มอภิปราย ร่วม
ไปถึงการเป็นแบบให้นักเรียนในทักษะอื่น เช่น ทักษะการฟัง การถ่ายทอดข้อมูล การให้ก าลังใจ การมี
ส่วนร่วม อ่ืน ๆ ในการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น (G.I.) นั้น นักเรียนจะได้เลือกหัวข้อตามความ
สนใจของนักเรียนเอง 
 2.2.7 ประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น  
  ประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น Ambrose (2003 อ้างถึงใน สายชล 
แก้วเพชร, 2561) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น (G.I.) ดังนี้  
  1. ช่วยให้นักเรียนสามารถก ากับตนเองได้ (Self-Regulation) และส่งเสริมให้เกิด 
แรงจูงใจ (Motivation) เนื่องจากการเรียนแบบนี้จะเปิดกว้างให้กับการตัดสินใจของตัวนักเรียน  
ในการใช้วิธีการค้นคว้า  
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  2. สนับสนุนให้มีการพัฒนาในทักษะการค้นคว้าข้อมูล (Research Skills) เพราะ
เป็นเทคนิคการเรียนที่มีกระบวนการค้นคว้าทั้งในด้านส่วนตัวและค้นคว้าร่วมกับกลุ่ม  
  3. สนับสนุนให้มีการพัฒนาทักษะในการท างานกลุ่ม (Collaborative Skills) เกิด
ความร่วมมือกันท างาน นักเรียนต้องช่วยกันวางแผนงานของทีมในการแก้ปัญหาและท าให้เกิดความ
สอดคล้องในกระบวนการเรียน  
  4. สนับสนุนความคิดสร้างสรรค์ (Creativity) นักเรียนสามารถคิดหาวิธีการให้ได้มา 
ซึ่งค าตอบจากหลายวิธีส่งผลให้นักเรียกเกิดความคิดสร้างสรรค์  
  5. การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น มีความเหมาะสมที่จะน าไปใช้ในการเรียน
การสอน เพราะนักเรียนสามารถเลือกในการค้นคว้าหาข้อมูลได้หลาย ๆ ทางและในมิติที่หลากหลาย
ในแต่ละหัวข้อ  
  6. ในด้านส่วนตัวของนักเรียนจะกลายเป็นผู้เชี่ยวชาญ (Experts) เกี่ยวกับหัวข้อ    
ที่ได้ ค้นคว้าสรุป เพราะการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น เป็นการเรียนแบบร่วมมือที่มอบหมาย
ความรับผิดชอบอย่างสูง ให้กับนักเรียนในการที่จะบ่งชี้ว่าเรียนอะไรและเรียนอย่างไร ในการรวบรวม
ข้อมูล วิเคราะห์และ ตีความหมายของสิ่งที่ศึกษา โดยเน้นการสื่อความหมายและการแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นของกันและกัน ในการท างาน สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นช่วยให้
นักเรียนสามารถก ากับตนเองได้ สนับสนุนให้มี การพัฒนาในทักษะการค้นคว้าข้อมูล มีการพัฒนา
ทักษะในการท างานกลุ่ม นักเรียกเกิดความคิด สร้างสรรค์ นักเรียนสามารถเลือกในการค้นคว้าหา
ข้อมูลได้หลากหลายช่องทาง นักเรียนจะกลายเป็นผู้เชี่ยวชาญ เกี่ยวกับหัวข้อท่ีได้ค้นคว้า 
  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้เทคนิค
กลุ่มสืบค้น (G.I.) เป็นวิธีการเรียนที่ส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเอง ได้ฝึกทักษะต่าง ๆ ในการ
ท างานเพ่ือค้นหาค าตอบ ได้วางแผนการท างานอย่างเป็นขั้นตอน นักเรียนในแต่ละกลุ่มวางแผนการ
ท างานร่วมกัน ปรึกษา และร่วมกันหาค าตอบทั้งในและนอกห้องเรียน อภิปรายและสรุปผลเพ่ือ
น าเสนองานหน้าชั้นเรียน การวัดผลจะวัดจากการท างานของกลุ่ม เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่มา
จากประสบการณ์จริงของนักเรียน และน าประสบการณ์เหล่านั้นมาเรียนรู้ร่วมกัน ได้ฝึกคิดและฝึก
การแก้ปัญหาจากประสบการณ์ของตนเองและของสมาชิกภายในกลุ่ม โดยมีนักเรียนเป็นศูนย์กลาง
ของการเรียนรู้ และให้ประสบการณ์เดิมของนักเรียนมาช่วยในการเรียนรู้ท าให้เกิดการแลกเปลี่ยน
ความรู้กันภายในกลุ่ม และยังฝึกความสามัคคีและการมีปฏิสัมพันธ์อันดีภายในกลุ่ม 
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2.3  แผนผังความคิด (Mind Mapping) 
 2.3.1 แนวคิด ทฤษฎีพ้ืนฐานของแผนผังความคิด 
  ทฤษฎีนี้พัฒนาขี้นโดยโทนี บูซาน (Tony & Buzan) นักจิตวิทยาชาวอังกฤษ เมื่อปี 
ค.ศ. 1970 ปัจจุบันมีผู้น าเอาทฤษฎีของบูซานไปใช้งานจ านวนมาก ซึ่งส่วนใหญ่ถูกน าไปใช้ในแวดวง
การศึกษา โดยเฉพาะการสอนให้นักเรียนฝึกใช้สมองในการเขียนแผนผังความคิดต่าง  ๆ ซึ่งแผนผัง
ความคิดใช้เพ่ือแสดงค า หรือแนวความคิดของมนุษย์ที่ เชื่อมโยงจากจุดศูนย์กลางโดยที่การเขียน
แผนผังความคิดจะมีโครงสร้างและแนวความคิดแตกต่างกันออกไป  ขึ้นอยู่ว่าจะน ามาเขียน
แนวความคิดเก่ียวกับอะไร 
 2.3.2 ความหมายของแผนผังความคิด 
  Tony & Buzan (1997) ได้ให้ความหมายแผนผังความคิดไว้ว่า เป็นเครื่องมือในการ
จัดระบบ กระบวนการคิดที่มีประสิทธิภาพสูงสุด เป็นวิธีการที่ง่ายที่สุดในการน าเสนอข้อมูลเข้าไปใน
สมองและเรียกข้อมูลออกมาได้ง่าย แผนผังความคิดเป็นรูปแบบการจดบันทึกที่สร้างสรรค์และมี
ประสิทธิภาพ สามารถแสดงให้เห็นความคิดได้ง่ายและชัดเจน 
  ไสว ฟักขาว (2544) ได้ให้ความหมายว่าของแผนผังความคิดไว้ว่า เป็นแผนผังหรือ
แผนภาพที่แสดงความสัมพันธ์ของมโนทัศน์หรือความคิดรวบยอด (Concept) ที่เริ่มจากมโนทัศน์หลัก 
(Main Concepts) ซึ่งท าหน้าที่เป็นชื่อเรื่อง แล้วแตกแขนงไปสู่มโนทัศน์รองและมโนทัศน์ย่อย ๆ 
กระจายออกไปโดยรอบคล้ายกับลักษณะของเซลล์สมอง ซึ่งจะท าให้เกิดภาพแห่งการเชื่อมโยงของ
องค์่ความรู้เรื่องใดเรื่องหนึ่งอย่างละเอียดลออ ทุกแง่มุม แผนที่ความคิด (Mind Map) เป็นเครื่องมือ
ในการเรียนรู้ที่ใช้ในการช่วยนักเรียนในการเชื่อมโยงสารสนเทศต่าง ๆ เกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่งระหว่าง
ความคิดหลัก ความคิดรอง และความคิดย่อยที่เกี่ยวข้องให้เห็นเป็นรูปธรรมในลักษณะแผนภาพ 
  วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์ (2545) ให้ความหมายเกี่ยวกับแผนผังความคิดว่า เป็นการน า
ทฤษฎีที่เกี่ยวกับสมองไปใช้ ให้เกิดประโยชน์สูงสุด การเขียนแผนผังความคิดเกิดจากการใช้ทักษะ
ทั้งหมดของสมอง คือ การท างานของสมองทั้งซีกซ้ายและซีกขวา โดยสมองซีกซ้ายจะท าหน้าที่ในการ
วิเคราะห์ค า ภาษา สัญลักษณ์ ระบบ ล าดับความเป็นเหตุเป็นผล ตรรกวิทยา ส่วนสอมงซีกขวาจะท า
หน้าที่สังเคราะห์ คิดสร้างสรรค์ จินตนาการความงาม ศิลปะ จังหวะ 
  ธัญญา ผลอนันต์ และนพดล จ าปา (2552) ให้ความหมายเกี่ยวกับแผนผังความคิด
ว่าเป็นการสะท้อนภาพของการคิดเป็นรัศมี จึงเป็นวิธีการท างานตามธรรมชาติของสมองมนุษย์ เป็น
เทคนิคสะท้อนภาพที่ทรงพลังยิงอย่างหนึ่ง ซึ่งเป็นกุญแจสารพัดนึกในการเปิดประตูสู่การน าศักยภาพ
ของสมองมาใช้อยางเต็มที่ และสามารถน าไปใช้ได้ในทุกภาคส่วนของชีวิต เพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ และ
คิดได้ชัดเจน ซึ่งแผนผังความคิดจะดูสมบูรณ์ละสวยงามขึ้นด้วยการใช้สี  รูปภาพ รหัส และมิติ เพ่ือ
เพ่ิมความน่าสนใจ ความสวยงาม และแสดงตัวตนของผู้เขียน สี รูปภาพ รหัส และมิติ จะช่วยให้เกิด
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ความคิดสร้างสรรค์ การจดจ าที่ดี และโดยเฉพาะอย่างยิ่งจะช่วยให้สามารถเรียกข้อมูลเหล่านั้น
ออกมาอีกได้เป็นอย่างดี  
  ระดมชัย งานเชี่ยวชาญ (2552) ได้กล่าวถึงแผนผังความคิดว่า แผนผังความคิดเป็น
วิธีในการสร้างระบบความคิดอย่างเป็นล าดับขั้นตอน ซึ่งการท าแผนผังความคิดเริ่มจากปัญหา ค าถาม 
ความต้องการ ความส าคัญ หรือหัวข้อ จากนั้นแตกความคิดย่อยออกไปเรื่อย ๆ โดยที่ไม่มีหลักเกณฑ์
ในการแตกแขนงความคิดที่ตายตัวเพียงแต่ให้เป็นเรื่องที่มีความเก่ียวข้องกัน สามารถขยายความคิดให้
กว้างออกไปได้เรื่อย ๆ ซึ่งแผนผังความคิดที่สร้างขึ้นสามารถเชื่อมโยงสาเหตุและผลลัพธ์ได้ รวมถึง
บอกความสัมพันธ์ของความคิดแต่ละส่วนที่อยูในแผนผังได้เป็นอย่างดี 
  สุดารัตน์ ศักดิ์ค าดวง (2552) ให้ความหมายเกี่ยวกับแผนผังความคิดว่า เป็นแผนที่ที่
แสดงความคิดหลักหนึ่งความคิด ที่ประกอบขึ้นมาจากมโนภาพของสมอง โดยความคิดหลักหนึ่ง
ความคิดนั้นสามารถเชื่อมโยงไปยังความคิดอ่ืน ๆ ที่มีความสัมพันธ์ต่อเนื่องกัน ซึ่งมีเส้นโยงเชื่อม
ความสัมพันธ์ระหวางความคิดนั้น ๆ อย่างมีทิศทาง 
  อมรรัตน์ งามบุญสร้าง (2552) ให้ความหมายเกี่ยวกับแผนผังความคิดว่า แผนผัง
ความคิดเป็นแผนผังหรือแผนภาพที่แสดงความสัมพันธ์ของสาระหรือความคิดต่าง  ๆ จากความคิด
หลักไปสู่ความคิดรองและความคิดย่อยให้เห็นในโครงสร้างในภาพรวมโดยใช้ เส้น ค า สี เครื่องหมาย 
สัญลักษณ์ และภาพแสดงความหมายและความเชื่อมโยงของความคิดหรือสาระนั้น ๆ 
  สุชาดา ลิมปนาทไพศาล (2555) ให้ความหมายเกี่ยวกับแผนผังความคิดว่า เป็นการ
น าความรู้ใหม่ไปผูกโยงกับความรู้เดิมที่มีอยู่ควบคู่ไปกับการท างานของสมองทั้งซีกซ้ายและซีกขวา 
กล่าวคือจากเดิมที่เคยบันทึกสิ่งที่อ่านในรูปของการเขียนเป็นตัวอักษรไปทีละบรรทัด ซึ่งเป็นการ
บันทึกโดยใช้ทักษะของสมองซีกซ้ายเพียงอยางเดียว ท าให้ยากต่อการจดจ า เปลี่ยนมาเป็นการบันทึก
ที่น าทักษะของสมองซีกขวาในด้านการใช้จินตนาการและความคิดสร้างสรรค์มาท างานร่วมกัน โดย
การบันทึกความคิดทั้งหลายออกมาในลักษณะของการใช้ภาพ สัญลักษณ์ สีต่าง ๆ และการใช้เส้นใน
การเชื่อมโยงความคิดทั้งหลายเข้าไว้ด้วยกัน สั่งผลให้สามารถจดจ าเรื่องราวต่าง  ๆ ที่ได้อ่านมา
ยาวนานยิ่งขึ้น 
  ส านักงานราชบัณฑิตยสภา (2558) ให้ความหมายเกี่ยวกับแผนผังความคิดว่า 
แผนผังที่แสดงการถ่ายทอดความคิดหรือข้อมูลของค าหรือเรื่องหนึ่ง ๆ ที่สมองรับรู้ และจัดความคิด
เชื่อมโยง กระจายออกไปอย่างเป็นระบบจากความคิดหลัก สู่ความคิดรองและความคิดย่อยที่ต่อเนื่อง
สัมพันธ์กัน แผนผังความคิดเป็นวิธีการเขียนที่สื่อสารโดยรับและสื่อความหมายของข้อมูลความรู้อย่าง
มีประสิทธิภาพ 
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  รุ่งตะวัน นวลแก้ว (2560) ให้ความหมายเกี่ยวกับแผนผังความคิดว่า หมายถึง 
เทคนิคหรือวิธีการที่ช่วยบันทึกความคิดโดยใช้ค า ภาพ สัญลักษณ์ เส้นสี และเครื่องหมาย เชื่อมโยง
ข้อมูลด้วยเส้นระหวางข้อมูลที่แสดงความคิดหลัก กับความคิดรอง และความคิดย่อยท่ีสัมพันธ์กัน  
  สรุปได้ว่า แผนผังความคิด หมายถึง เครื่องมือที่ช่วยในการจัดระบบความคิด ด้วย
การจดบันทึกโดยเริ่มความคิดรวบยอดหลักที่อยู่ตรงกลางแตกออกไปเป็นความคิดรองและย่อย
ตามล าดับ โดยความคิดต่าง ๆ มีความเชื่อมโยงสัมพันธ์กัน ประเด็นอาจเริ่มจากปัญหา ค าถาม ความ
ต้องการ ความส าคัญ หรือหัวข้อ สามารถเขียนได้รอบทิศทางไม่สิ้นสุด โดยใช้ค า ข้อความ รูปภาพ
และสัญลักษณ์อย่างใดอย่างหนึ่งหรือหลายอย่างเป็นตัวเชื่อม  
 2.3.3 ประเภทของแผนผังความคิด 
  ประเภทของแผนผังความคิดหลายรูปแบบ มีความยากง่ายและความซับซ้อนใน การ
เขยีนและการสื่อความหมายต่างกัน จากการศึกษาค้นคว้า สามารถรวบรวมได้ ดังนี้ 
  วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์ (2545) ได้เสนอรูปแบบของแผนผังความคิด ดังนี้ 
  1. แผนผังความคิดแบบกิ่งไม้ (Branching Map) เป็นแผนผังความคิดที่เริ่มจาก
ความคิดหลักไว้ข้างบนหรือตรงกลาง แล้วลากเส้นให้เชื่อมโยงกับความคิดอ่ืน ๆ ที่ส าคัญรองลงมา
ตามล าดับ ดังตัวอย่างแสดงในภาพที่ 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 2 แสดงตัวอย่างแผนผังความคิดแบบกิ่งไม้ 
ที่มา : วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์ (2545) 
 
 2. แผนผังความคิดแบบวงจร (Circle Map) เป็นแผนผังความคิดที่น าเสนอการ
เขียนเป็นแผนผัง เพ่ือเสนอความสัมพันธ์เป็นขั้นตอนต่าง ๆ ที่สัมพันธ์เรียงล าดับเป็นวงกลม          
ดังตัวอย่างในภาพที่ 3 
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ภาพที่ 3 แสดงตัวอย่างแผนผังความคิดแบบวงจร 
ที่มา : วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์ (2545) 
 
 3. แผนผังความคิดแบบใยแมงมุม (Spider Map) เป็นแผนผังความคิดที่น าเสนอ
การเขียนความคิดหลักที่ส าคัญไว้ตรงการกึ่งกลางหน้ากระดาษ แล้วเขียนอธิบายหรือบอกลักษณะของ
ความคิดรองลงไปไว้ในลักษณะของใยแมงมุม ดังตัวอย่างในภาพที่ 4 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 4 แสดงตัวอย่างแผนผังความคิดแบบใยแมงมุม 
ที่มา : วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์ (2545) 
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 4. แผนผังความคิดแบบก้างปลา (Fishbone Map) เป็นแผนผังความคิดที่น าเสนอ
การเขียนความคิดหลักน าเสนอสาเหตุและผลต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง ดังตัวอย่างในภาพที่ 5 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 5 แสดงตัวอย่างแผนผังความคิดแบบก้างปลา  
ที่มา : วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์ (2545) 
 
 5. แผนผังความคิดแบบตารางเปรียบเทียบ (Compare Table Map) เป็นแผนผัง
ความคิดที่น าเสนอการเขียนเป็นแบบตารางเพ่ือเปรียบเทียบสองสิ่งหรือสองเรื่องราวในประเด็นที่
ก าหนด ดังตัวอย่างในภาพที่ 6 
 
 
            
 
 
 
 
 
ภาพที่ 6 แสดงตัวอย่างแผนผังความคิดแบบตารางเปรียบเทียบ  
ที่มา : วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์ (2545) 
 
 6. แผนผังความคิดแบบรูปวงกลมทับเหลื่อมกัน (Overlapping Circles Map) เป็น
แผนผังความคิดที่น าเสนอการเขียนเป็นการเปรียบเทียบสองสิ่งหรือสองเรื่องราวที่มีลักษณะที่เหมือน
และแตกต่างกัน ดังตัวอย่างในภาพที่ 7 

 
 

 

  
 
 
 

2
3

3
7

9
1

9
3

0
5



 

V
R
U
 
i
T
h
e
s
i
s
 
6
2
B
5
4
6
8
0
2
0
2
 
t
h
e
s
i
s
 
/
 
r
e
c
v
:
 
2
2
0
4
2
5
6
6
 
0
8
:
3
6
:
5
4
 
/
 
s
e
q
:
 
3
3

 36 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 7 แสดงตัวอย่างแผนผังความคิดแบบรูปวงกลมทับเหลื่อมกัน 
ที่มา : วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์ (2545) 
 
 สรุปได้ว่า แผนผังความคิดมีหลายประเภท ซึ่งแต่ละประเภทมีลักษณะที่แตกต่างกัน
ไปการใช้ขึ้นอยู่กับผู้เลือกว่าจะใช้ประเภทใดจะเหมาะสมกับเรื่องที่ตนเองสนใจ โดยการสร้างแต่ละ
ประเภทเป็นการจัดระบบโดยการเริ่มจากความคิดหลักและความคิดรองลงมาตามล าดับและ
ความส าคัญ 
 2.3.4 หลักการเขียนแผนผังความคิด 
  การเขียนแผนผังความคิดที่สมบูรณ์ สะดุดตา ง่ายต่อการเข้าใจและรื้อฟ้ืนความจ า
นั้น มีหลักการข้ันตอนในการเขียนอย่างไร ได้มีนักวิชาการให้หลักการเขียนแผนผังความคิดไว้ดังนี้ 
  Tony & Buzan (1997) ได้ก าหนดหลักการเขียนแผนผังความคิด ไว้ดังนี้ 
  1. หากระดาษเปล่าไม่มีเส้น เพ่ือจะได้มีอิสระ 360 องศา ในการแสดงออกของ
ทักษะสมองอย่างครบถ้วน หากใช้กระดาษมีเส้นจะเป็นการตีกรอบการไหลของความคิด 
  2. วางกระดาษตามแนวนอน เพ่ือจะมีช่องว่างทางด้านข้างมากขึ้น เวลาใช้จะได้ไม่
ตกกรอบเร็วเกินไป 
  3. เริ่มที่จุดกึ่งกลางหน้า เพราะในโลกความคิดของเรา จุดเริ่มต้นอยูที่ศูนย์กลาง 
  4. วาดภาพศูนย์กลางที่เป็นใจความใหญ่ของเรื่องที่จะเขียนหรือคิดตามความ
คิดเห็นของตนเอง เพราะภาพ ๆ หนึ่งมีค่ามากกวาพันค า ภาพเปิดทางไปสู่การเชื่อมโยงการรวมศูนย์
ความคิด ท าให้สนุกและฟ้ืนความจ าได้ง่าย ใช้สีอย่างน้อยสามสีในภาพ เพราะสีช่วยในการกระตุ้น
จินตนาการของสมองซีกขวาและช่วยจับจุดและยึดความสนใจ ให้ภาพศูนย์กลางสูงและกว้างประมาณ 

ลักษณะทีเ่หมือน 

ลักษณะที ่
ต่างกัน 

ลักษณะที ่
ต่างกัน 
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2 นิ้ว หรือ 5 เซนติเมตร เพราะภาพขนาดนี้ท าให้มีที่เหลือมากพอในแผนผังความคิด ภาพควรมี
รูปร่างไม่เหมือนใคร และไม่ควรมีกรอบภาพ 
  5. หัวข้อส าคัญของเรื่องแตกออกจากศูนย์กลางภาพ เพราะต้องการให้ เห็น
ความส าคัญของภาพ และควรเขียนด้วยอักษรตัวหนาเพ่ือให้ดูง่ายและฟ้ืนความจ าง่ายเขียนค าลงบน
เส้นที่มีความเท่ากบตัวหนังสือ ความหนาของเส้นก็ช่วยเน้นความส าคัญและเส้นต้องต่อตรงออกมา
จากศูนย์กลางของภาพ ติดกับส่วนใดส่วนหนึ่งของศูนย์กลางของภาพด้วย 
  6. เติมก่ิงก้านสาขาหัวข้อส าคัญด้วยจินตนาการ 
  7. จากนั้นเริ่มแตกแขนงออกมาจากความคิดที่สอง ค าหรือภาพจะแตกออกมาจาก
สาขาใหญ่ เส้นต้องต่อกันและบางลงไปตามระยะที่ห่างจากภาพศูนย์กลางและค าที่เขียนก็จะเล็กลง 
เพราะจะได้บ่งบอกถึงระดับความส าคัญเหมือนกิ่งก้านที่แผ่ออกมา ขนาดและรูปร่างของตัวอักษรก็จะ
ให้ข้อมูลเพิ่มเติมที่สะท้อนความส าคัญและความหมาย 
  8. แตกแขนงข้อมูลออกไปยังระดับที่สาม และสี่ ความคิดที่ไหลออกมาจากสมองใช้
รูปให้มากท่ีสุดเท่าที่จะมากได้ 
  9. เพ่ิมความลึกเข้าไปในแผนผังความคิด โดยการตีกรอบใส่กล่อง เพ่ิมสีรอบ ๆ ค า 
หรือภาพ เพ่ือให้เรื่องท่ีส าคัญโดดเด่นออกมา 
  10. บางทีก็ล้อมกิ่งก้านสาขาเป็นรูปร่างแปลก ๆ เพ่ือช่วยให้เกิดความจ า ใช้แถบสี
ตามกิ่งก้านสาขา เพ่ิมลูกศรและรหัสระหว่างข้อมูลเพ่ือแสดงความสัมพันธ์ จะท าให้แผนผังความคิด
ชวนติดตามและเตือนว่าต้องท าอะไรต่อไป 
  11. ท าให้แผนผังความคิดดูสวยมีศิลป์ มากขึ้น มีสีสันสดใสมากด้วยจินตนาการเพ่ิม
ความลึกหรือมิติท าให้น่าสนใจส าหรับตนเองและคนอื่น 
  12. สามารถเล่นกับแผนผังความคิดได้อย่างสนุก แทรกอารมณ์ขัน หรือท าให้รูหรา 
เพ่ือสมองของเราจะได้สนุกสนาน เรียนรู้ได้เร็วขึ้นและฟ้ืนฟูความหลังได้อย่างมีประสิทธิภาพ การ
เรียนรู้ของตัวเราก็จะสนุกสนานไปด้วย 
  วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์ (2553) ได้กล่าวน าเสนอหลักการเขียนแผนผังความคิด ดังนี้ 
  1. เริ่มด้วยภาพสีตรงกลางหน้ากระดาษ  
  2. ใช้ภาพให้มากที่สุดในแผนผังความคิด ถ้าใช้ภาพได้ให้ใช้ภาพก่อนค าส าคัญ เพ่ือ
ช่วยในการท างานของสมอง ดึงดูดสายตาและช่วยจ า 
  3. ควรเขียนค าส าคัญด้วยตัวบรรจงตัวใหญ่ ๆ  
  4. การเขียนค าส าคัญเหนือเส้น โดยแต่ละเส้นต้องเชื่อมต่อกับเส้นอื่น  
  5. เส้น 1 เส้น ควรใช้ค าส าคัญ 1 ค า เพราะจะช่วยให้เข้าใจค าหลักมากยิ่งขึ้น ซึ่งใน
ค าแต่ละเชื่อมโยงกับค าอ่ืน ๆ ได้อย่างอิสระ  
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  6. ระบายสีทั่วแผนผังความคิด เพราะสีจะช่วยในด้านความจ า 
  อาณัติ รัตนถิรกุล (2553) ได้กล่าวถึงการเขียนแผนผังความคิดว่าเป็นการเขียนด้วย
กระดาษเปล่าเพียงแผ่นเดียวโดยก าหนดหัวเรื่องหลักของแนวคิด (Concept) ไว้ตรงจุดกึ่งกลาง 
หลังจากนั้นก็เขียนความคิด (Idea) ออกเป็นกิ่งก้าน คล้ายกับกิ่งของต้นไม้แต่ละก่ิงแตกใบย่อย ๆ ออก
หลาย ๆ ใบ โดยใบไม้แต่ละใบเปรียบเสมือนหัวข้อ หรือเนื้อหาที่ต้องการใช้ในการสอน เพ่ือ
วัตถุประสงค์นั้น ๆ โดยมีเครื่องมือในการเขียนดังนี้ กระดาษเปล่า ดินสอหรือปากกาหลากหลายสี 
ยางลบ และหัวเรื่องในการเขียนแผนผังความคิด ซึ่งมีข้ันตอนการเขียนดังต่อไปนี้ 
  1. เขียนหัวเรื่องหลักของแนวคิดที่ก่ึงกลางหน้ากระดาษ ใช้ดินสอหรือปากกาอย่างน้อย 3 สี  
  2. ใช้รูปภาพ หรือสัญลักษณ์ในการสื่อผ่านแผนผังความคิดให้มากที่สุด เพราะ
รูปภาพจะท าให้จดจ าได้ง่าย 
  3. ขีดเส้นออกจากจุดศูนย์กลางความคิดหลักที่เกี่ยวกับเรื่องนี้ 
  4. วาดวงรีต่อจากเส้นความคิดหลักในข้อ 3. 
  5. เขียนหัวข้อความคิดหลัก พร้อมวาดรูปที่เกี่ยวข้องประกอบ 
  6. ขีดเส้นย่อยออกจากความคิดหลัก เป็นกิ่งคล้าย ๆ กิ่งของต้นไม ้
  7. วาดวงรีต่อจากเส้นย่อยในข้อ 6. 
  8. เขียนความคิดย่อย พร้อมวาดรูปที่เกี่ยวข้องประกอบ 
  9. ย้อนท าตามข้อ 3. – 8. จนเนื้อหาครบสมบูรณ์ 
  ธราเทพ แสงทับทิม (2560) ขั้นตอนการเขียนแผนผังความคิดข้างต้นสอดคล้องกับที่
ได้ก าหนดหลักการเขียนแผนผังความคิด ไว้ดังนี้ 
  ขั้นตอนที่ 1 หาหัวเรื่อง (Central Idea) 
  1. หากระดาษเปล่าวางในแนวนอน เพ่ือจะได้มีพ้ืนที่ส าหรับจินตนาการความคิด 
  2. เขียนหัวเรื่องไว้กลางหน้ากระดาษ โดยหัวเรื่องสามารถเป็นได้ทั้งข้อความและ
รูปภาพง่ายที่เราเข้าใจ 
  ขั้นตอนที่ 2 หาแนวความคิดล าดับพ้ืนฐานหรือหัวข้อหลัก (Basic Ordering Ideas) 
  1. หาค าที่ใช้แทนความหมายของหัวข้อหลัก ซึ่งเป็นค าสั้น ๆ เพื่อสื่อความหมาย 
  2. วาดเส้นกิ่งของหัวข้อหลักกระจายออกจากหัวเรื่องที่อยู่กลางหน้ากระดาษ  
  3. เขียนหัวข้อหลักหรือวาดรูปง่าย ๆ แทนข้อความลงไปบนเส้นกิ่ง  
  ขั้นตอนที่ 3 คิดลึก 
  แตกความคิดของหัวข้อหลักแต่ละหัวข้อแยกย่อยลงไปอีก พร้อมหาค าหรือภาพมา
ใช้สื่อความหมายแทนหัวข้อนั้น ใช้จินตนาการและการเชื่อมโยงให้เต็มที่ ซึ่งการคิดหัวข้อรอง ๆ ลงไป
อีกนั้นจะเรียกว่า “คิดลึก” 
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  เทคนิคอีกอย่างหนึ่งในการเขียนแผนผังความคิด คือ สี และภาพ โดยสีจะช่วย
กระตุ้นสมองให้เกิดจินตนาการและเพ่ิมการจดจ าได้ดียิ่งขึ้น ซึ่งอย่างน้อยควรใช้สีจ านวน 3 สีขึ้นไป 
ส่วนภาพจะเป็นตัวกระตุ้นจินตนาการและสมองซีกขวาได้เป็นอย่างดี ท าให้เกิดความสนใจโดย
อัตโนมัติเพราะสายตาจะมองหารูปภาพมากกวาตัวหนังสือ 
  จากหลักการเขียนแผนผังความคิดที่กล่าวมาข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า การเขียน
แผนผังความคิดเริ่มต้นจากการเขียนหัวข้อหลักไว้ตรงกลางหน้ากระดาษสามารถใช้รูปภาพหรือ
สัญลักษณ์ได้ แล้วเขียนกระจายความคิดแตกออกเป็นเส้นกิ่งรอบ ๆ โดยสามารถเขียนข้อความหรือ
วาดรูปง่าย ๆ แทนข้อความลงไปบนเส้นกิ่ง จากนั้นตกแต่งด้วยสีและเส้น เพ่ือให้ง่ายในการจดจ า
กระตุ้นสมอง สร้างจินตนาการและการรื้อความจ า 
 2.3.5 ประโยชน์ของแผนผังความคิด 
  ประโยชน์ของการสร้างแผนผังความคิดมีอยู่หลายประการ ทั้งการช่วยในการจ าการ
กระตุ้นสมอง และการรื้อฟ้ืนความจ า ซึ่งเกิดจากการใช้รูปภาพ สี เป็นตัวกระตุ้นให้สมองเกิดความ
ทรงจ าและเรียกความจ าได้ง่ายยิ่งขึ้น 
  ไสว ฟักขาว (2544) ได้สรุปประโยชน์ของแผนที่ความคิดไว้ ดังนี้ 
  1. ใช้ในการวิเคราะห์เนื้อหาหรืองานต่าง ๆ 
  2. ใช้ในการระดมพลังสมอง (Brainstorming) 
  3. ใช้ในการสรุปหรือสร้างองค์ความรู้ 
  4. ใช้จดระบบความคิดและช่วยให้จ าได้ดี 
  5. ช่วยส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ เช่น การเขียนเรียงความ การเขียนบทความ 
  6. ใช้ในการจดโน้ต หรือท าโน้ตส าหรับน าเสนอ 
  สมศักดิ์ สินธุระเวชญ์ (2543) ได้กล่าวถึงครูกับประโยชน์ของการใช้แผนผังความคิด
ไว้สังเขปดังต่อไปนี้ 
  1. ช่วยให้นักเรียนเกิดความสนใจเนื้อหาสาระ ความเชื่อมโยงของเนื้อหาหรือ     
มโนทัศน์ต่าง ๆ เน้นให้เห็นวิธีการคิด 
  2. ช่วยให้นักเรียนได้เข้าใจจุดประสงค์ของการเรียนรู้เส้นทางการเรียนรู้ที่ครูจะ
พัฒนานักเรียน 
  3. เป็นเครื่องมือที่ เรียกว่า Cognitive Tools ช่วยให้นักเรียนวิเคราะห์หาผัง
ความคิดที่ก าลังศึกษารู้ความหมาย การแบ่งประเภท ความเกี่ยวข้องของข้อมูลที่แสดงลักษณะของ
แผนผังความคิดนั้น ๆ เรียงล าดับ (ขั้นตอน) ของสิ่งที่เกี่ยวข้องกับผังความคิดนั้น ๆ สาเหตุของ
เหตุการณ์นั้น ๆ หรือผลอันเกิดจากเหตุต่าง ๆ 
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  4. เป็นเครื่องหมายที่ช่วยพัฒนาให้นักเรียนเกิดทักษะการคิด ครูสามารถเข้าใจ
ความคิดของนักเรียนหรืออีกนัยหนึ่งคือ สามารถตรวจสอบความคิดของนักเรียนเกี่ยวกับเนื้อหาหรือ
ผังความคิดต่าง ๆ ได้ หรือประเมินความคิดความเข้าใจของนักเรียนได้ 
  5. ใช้เป็นเครื่องมือในการวางแผนการสอนแบบบูรณาการ ครูใช้แผนที่ความคิด
เชื่อมโยงความเกี่ยวข้องของเนื้อหาสาระ (Content) ที่เกี่ยวข้องในสาขาวิชาต่าง ๆ (disciplines) กับ
กระบวนการเรียนรู้ (Learning Process) ที่ท าให้เกิดทักษะ (Skill) แผนที่ความคิดที่เป็น web เป็น
เสมือนพิมพ์เขียวของครู ท าให้ครูวางแผนการสอนได้ชัดเจนขึ้น 
  ธัญญา ผลอนันต์ และนพดล จ าปา (2552) ได้เสนอแนะประโยชน์จากการสร้าง
แผนผังความคิดไว้หลายข้อด้วยกัน ซึ่งพอสรุปได้ ดังนี้ 
  1. ช่วยเก็บรวบรวมข้อมูลที่มีความละเอียดซับซ้อนในแบบรูปที่รวมอยู่ในกระดาษ
แผ่นเดียว สร้างความเข้าใจเพิ่มมากขึ้น 
  2. ช่วยกระตุ้นสมองท าให้เกิดการตื่นตัว อีกท้ังเป็นเครื่องมือในการจดจ าและรื้อฟ้ืน
ความจ าเพราะแผนผังความคิดเต็มไปด้วยสีสันและค าที่มีคุณภาพท าให้สามารถจ าและเรียกความจ า
มาได้อยางดีที่สุด 
  3. การใช้รูปภาพ รหัสสี และกฎเกณฑ์อ่ืน ๆ ในการเขียนแผนผังความคิด ช่วยให้
สามารถเข้าถึงข้อมูลได้อย่างรวดเร็ว 
  4. ช่วยให้นักเรียนสนใจบทเรียน เกิดความร่วมมือในการเรียนการสอนมากขึ้นและ
ใช้แก้ปัญหานักเรียนที่มีปัญหาในการเรียนรู้ได้เป็นอย่างดี 
  5. ช่วยให้ผู้อ่านดึงสาระส าคัญของเรื่องที่อ่านออกมาได้อย่างถูกต้องและด้วยความ
เข้าใจยิ่งขึ้น 
  6. สามารถใช้ทักษะในการคิดอย่างสร้างสรรค์อย่างต่อเนื่อง 
  7. เกิดการวิเคราะห์ ความร่วมมือ และการแก้ปัญหาร่วมกันภายในกลุ่มในกรณีของ
การใช้งานแผนผังความคิดแบบกลุ่ม 
  สมบัติ ค ามูลแก้ว (2555) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของแผนผังความคิด ว่าสามารถเพ่ิม
ประสิทธิภาพการท างานของสมองให้เกิดการคิดแบบรอบด้าน ช่วยให้เห็นภาพรวมของเรื่อง ท าให้เห็น
ประเด็นต่าง ๆ ได้ครบถ้วน ส่งผลต่อความเข้าใจ ความจ า การคิดสร้างสรรค์ตลอดจนสามารถช่วยให้
การวิเคราะห์และประเมินหาทางเลือกได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
  ทิศนา แขมมณีและคณะ (2560) ได้สรุปประโยชน์ของแผนผังความคิดไว้ ดังนี้ 
  1. ช่วยบูรณาการความรู้เดิมกับความรู้ใหม ่
  2. ช่วยพัฒนาความคิดรวบยอดให้ชัดเจนขึ้น 
  3. ช่วยเน้นองค์ประกอบส าคัญของเรื่อง 
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  4. ช่วยพัฒนาการอ่าน การเขียน และการคิด 
  5. ช่วยวางแผนในการเขียน และการปรับปรุงการเขียน 
  6. ช่วยในการอภิปราย 
  7. ช่วยวางแผนการสอนของครูโดยการสอนแบบบูรณาการเนื้อหา 
  8. เป็นเครื่องมือการประเมินผล 
  แผนผังความคิดจะใหประโยชน์มากมายทั้งในชีวิตประจ าวัน และในการท างานใน
การวางแผนงาน การบันทึกช่วยจ า การสรุปบทเรียน การท าแผนผังความคิด (Mind Mapping) จะ
ท าให้เห็นภาพการสรุปความคิดในเรื่องนั้น ๆ ในหน้ากระดาษเพียงแผ่นเดียว 
  จากประโยชน์ที่กล่าวมาข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า แผนผังความคิด ช่วยในเรื่องของ
การใช้สมองในการจ า การฟ้ืนความจ าเป็นในการสร้างความสัมพันธ์ระหว่างทุกส่วนของความคิดหลัก 
และความคิดรองลงไป หรือเป็นความสัมพันธ์ของเนื้อเรื่องที่มีการโยงความสัมพันธ์เข้าด้วยกัน ซึ่งจะ
ท าให้ง่ายต่อความเข้าใจการอ่านหรือการศึกษา และเพ่ิมความคงทนในการเรียนรู้และช่วยพัฒนา
ความคิดแบบวิจารญาณ เพ่ิมการมีเหตุผล และช่วยพัฒนาด้านการจ าอีกด้วย การจั ดกิจกรรมการ
เรียนการสอน จะมุ่งเน้นให้นักเรียนเป็นผู้สร้างองค์ความรู้ขึ้นเอง รู้จักแสวงหาความรู้ด้วยการติดตาม
หาเหตุผล ค้นพบค าตอบที่สามารถพิสูจน์ข้อเท็จจริงได้เป็นการสอนที่ เน้นนักเรียนเป็นส าคัญ  
การระดมความคิดเกิดความคิดสร้างสรรค์ส่งผลในด้านต่าง ๆ ของการท างานให้มีประสิทธิภาพ  
  จากข้อมูลทั้งหมดสามารถสรุปได้ว่า แผนผังความคิด (Mind Mapping) หมายถึง 
เครื่องมือที่ช่วยในการจัดระบบความคิด ด้วยการจดบันทึกโดยเริ่มความคิดรวบยอดหลักที่อยู่ตรง
กลางแตกออกไปเป็นความคิดรองและย่อยตามล าดับ โดยความคิดต่าง ๆ มีความเชื่อมโยงสัมพันธ์กัน 
ประเด็นอาจเริ่มจากปัญหา ค าถาม ความต้องการ ความส าคัญ หรือหัวข้อ สามารถเขี ยนได้รอบ
ทิศทางไม่สิ้นสุด โดยใช้ค า ข้อความ รูปภาพและสัญลักษณ์อย่างใดอย่างหนึ่งหรือหลายอย่างเป็น
ตัวเชื่อม ซึ่งสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในการเรียนในเรื่องของการสรุปและจัดระบบความคิด                    
การทบทวนบทเรียน ซึ่งช่วยให้เข้าใจเนื้อหาได้เร็วขึ้นมากกว่าอ่านเนื้อหาล้วน ๆ 
 

2.4  การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
 จากการศึกษางานวิจัย ผู้วิจัยได้สังเคราะห์ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น 
ร่วมกับแผนผังความคิด ผู้วิจัยสรุปขั้นตอนการสังเคราะห์ได้ดังตารางท่ี 3 
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ตารางท่ี 3 การสังเคราะห์การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
 

เทคนิคกลุ่มสืบค้น 
(Group Investigation: G.I.) 

แผนผังความคิด 
การจัดการเรียนรู้เทคนิค

กลุ่มสืบค้น ร่วมกับ 
แผนผังความคิด 

ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวข้อปัญหาหรือ
สถานการณ์ ครูชี้แจงวัตถุประสงค์
การเรียนรู้ และน าเข้าสู่บทเรียนโดย
ใช้สื่ อรูปแบบต่าง ๆ จากนั้ นครู
กระตุ้นนักเรียนร่วมกันวิเคราะห์
เนื้อหาที่ปรากฏในสื่อแล้วร่วมกัน
สร้างค าถามจากปัญหาที่ครูน าเสนอ 
ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปหัวข้อ
ค าถามและแบ่งกลุ่มนักเรียนแบบ
คละความสามารถ นักเรียนแต่ละ
กลุ่มร่วมกันศึกษาสถานการณ์และ
ท าความเข้าใจจากใบกิจกรรมและ
ร่วมกันวางแผนในการแก้ปัญหาโดย
การแบ่งหัวข้อย่อย ๆ เพ่ือศึกษา
ตาม ข้อตกลงของกลุ่ม 

 ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวข้อปัญหา
หรือสถานการณ์ เป็นขั้นการ
ก าหนดหัวข้อปัญหาหรือ
สถานการณ์ ที่น่าสงสัยตาม
สาระเนื้อหาของบทเรียน 
นักเรียนพิจารณา ระดม
ความคิดในการก าหนดปัญหา
ส าคัญจากสถานการณ์นั้น 
แบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละ
ความสามารถ  

ขั้นที่ 2 การวางแผนและ
ด าเนินการคน้คว้า นักเรียน
วางแผนในการค้นคว้าข้อมูล 
นักเรียนด าเนินงานตามแผนการที่
วางไว้ โดยแต่ละคนช่วยกันค้นคว้า
ข้อมูลจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ อย่าง
อิสระ ครูให้ค าปรึกษากับกลุ่มพร้อม
ติดตามความก้าวหน้าในการท างาน
ของนักเรียน และช่วยเหลือนักเรียน
เมื่อเขาต้องการความช่วยเหลือ 

 ขั้นที่ 2 การวางแผนและ
ด าเนินการคน้คว้า เป็นขั้นที่
นักเรียนร่วมกันวางแผนใน
การค้นคว้าข้อมูลและ
ด าเนินงานตามแผนการที่วาง
ไว้ โดยแต่ละคนช่วยกัน
ค้นคว้าข้อมูลจากแหล่งข้อมูล
ต่าง ๆ อย่างอิสระ ครูเป็น
ผู้ให้ค าปรึกษาพร้อมติดตาม
ความก้าวหน้าในการท างาน 
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ตารางท่ี 3 (ต่อ) 
 

เทคนิคกลุ่มสืบค้น 
(Group Investigation: G.I.) 

แผนผังความคิด 
การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุม่สืบค้น 

ร่วมกับแผนผังความคิด 
ขั้นที่ 3 สรุปผลและวิเคราะห์
ข้อมูลที่ได้ นักเรียนน าความรู้ที่
ได้มาจากการสืบค้นมาร่วมกัน
วิเคราะห์สรุปความคิดรวบยอด 
และอภิปรายภายในกลุ่มจากนั้น
ร่วมออกแบบการน าเสนอข้อมูลที่
ได้จากการสรุปความคิดรวบยอด 
ตามความคิดของแต่ละกลุ่ม 

สรุปผลและ
วิเคราะห์ข้อมูลใน
รูปแบบแผนผัง
ความคิด  
นักเรียนระบุ
ประเด็นหลัก และ
ประเด็นรองที่
เชื่อมโยงสัมพันธ์
กัน จากนั้นแตก
ความคิดย่อย
ออกไปเรื่อย ๆ  
โดยใช้ค า ข้อความ 
รูปภาพและ
สัญลักษณ์อย่างใด
อย่างหนึ่งหรือ
หลายอย่างเป็น
ตัวเชื่อม 

ขั้นที่ 3 วิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผล
นักเรียนน าข้อมูลที่ได้มาจากการสืบค้น
มาร่วมกันวิเคราะห์ อภิปราย และแปลผล 
สรุปความคิดส าคัญด้านหัวข้อปัญหา 
สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล เพ่ือตอบปัญหา
ในรูปแบบแผนผังความคิดบทบาทของครู
คือส่งเสริมให้นักเรียนได้คิดอย่างชัดเจน
และสร้างข้อสรุป โดยมีข้อมูลสนับสนุน 

ขั้นที่ 4 น าเสนอผลงาน นักเรียน
แต่ละกลุ่มมาน าเสนอผลงานหน้า
ชั้นเรียน พร้อมทั้งบอกเล่าเรื่องราว
เกี่ยวกับขั้นตอนวิธีการเรียนรู้ ครู
และนักเรียนทุกคนร่วมกันข้อสรุป
โดยครูสังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติ
กิจกรรมของนักเรียน จากนั้นครู
อธิบายความรู้เพ่ิมเติม 

ขั้นที่ 4 น าเสนอผลงาน นักเรียนแต่ละ
กลุ่มมาน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียนใน
รูปแบบแผนผังความคิดครูและนักเรียน
ทุกคนร่วมกันข้อสรุป โดยครูสังเกต
พฤติกรรมการปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียน 
นักเรียนร่วมกันอภิปรายเติมเต็มผังมโน
ทัศน์ที่ค้นคว้ามาให้สมบูรณ์มากข้ึน  

ขั้นที่ 5 ประเมินผล ครูและ
นักเรียนร่วมกันประเมินการท างาน
และการน าเสนองานของแต่ละ
กลุ่ม ครูให้ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมให้
นักเรียนน าความรู้ไปประยุกต์ใช้
และปรับปรุงแก้ไข  
 

 ขั้นที่ 5 ประเมินผล ก าหนดหลักเกณฑ์การ
ประเมินผล ประเมินกระบวนการที่มีข้ันตอน 
การก าหนดปัญหา หาข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล 
และสรุปอย่างเหมาะสม ประเมินผลงานกลุ่ม
ที่เสนอในรูปแบบแผนผังความคิดที่มี
สาระส าคัญถูกต้องครบถ้วน สอดคล้อง 
รูปแบบผังความมโนทัศน์มีความสวยงาม 
น่าสนใจ โดยครูและนักเรียนร่วมกันประเมิน
แต่ละกลุ่ม 
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  จากการศึกษางานวิจัย ผู้วิจัยได้สังเคราะห์ขั้นตอน การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่ม
สืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด หมายถึง การจัดการเรียนรู้ใช้ประเด็นปัญหาหรือสถานการณ์ให้
นักเรียนเผชิญปัญหาใช้ค าถามกระตุ้นความสนใจในการเรียนรู้ มุ่งเน้นให้นักเรียนร่วมกันศึกษาค้นคว้า
ค าตอบ ฝึกฝนนักเรียนให้รู้จักการคิดวิเคราะห์และสืบเสาะหาความรู้ เปิดโอกาสให้นักเรียนรู้จักใช้
กระบวนการกลุ่มร่วมกันค้นคว้าหาค าตอบมีอิสระจากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ที่หลากหลาย โดยผู้วิจัยแบ่ง
ขั้นการจัดการเรียนรู้ไว้ดังนี้ 
  ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวข้อปัญหาหรือสถานการณ์ เป็นขั้นการก าหนดหัวข้อปัญหาหรือ
สถานการณ์ ที่น่าสงสัยตามสาระเนื้อหาของบทเรียน นักเรียนพิจารณา ระดมความคิดในการก าหนด
ปัญหาส าคัญจากสถานการณ์นั้น แบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละความสามารถ  
  ขั้นที่ 2 การวางแผนและด าเนินการค้นคว้า เป็นขั้นที่นักเรียนร่วมกันวางแผนในการ
ค้นคว้าข้อมูลและด าเนินงานตามแผนการที่วางไว้ โดยแต่ละคนช่วยกันค้นคว้าข้อมูลจากแหล่งข้อมูล
ต่าง ๆ อย่างอิสระ ครูเป็นผู้ให้ค าปรึกษาพร้อมติดตามความก้าวหน้าในการท างาน 
  ขั้นที่ 3 วิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผล นักเรียนน าข้อมูลที่ได้มาจากการสืบค้นมาร่วม
กันวิเคราะห์ อภิปราย และแปลผล สรุปความคิดส าคัญด้านหัวข้อปัญหา สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
เพ่ือตอบปัญหาในรูปแบบแผนผังความคิด บทบาทของครูคือส่งเสริมให้นักเรียนได้คิดอย่างชัดเจนและ
สร้างข้อสรุป โดยมีข้อมูลสนับสนุน  
  ขั้นที่ 4 น าเสนอผลงาน นักเรียนแต่ละกลุ่มมาน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียนใน
รูปแบบแผนผังความคิด ครูและนักเรียนทุกคนร่วมกันข้อสรุปโดยครูสังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติ
กิจกรรมของนักเรียน นักเรียนร่วมกันอภิปรายเติมเต็มผังมโนทัศน์ที่ค้นคว้ามาให้สมบูรณ์มากข้ึน  
  ขั้นที่ 5 ประเมินผล ก าหนดหลักเกณฑ์การประเมินผล ประเมินกระบวนการที่มี
ขั้นตอน การก าหนดปัญหา หาข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล และสรุป อย่างเหมาะสม ประเมินผลงานกลุ่มที่
เสนอในรูปแบบแผนผังความคิดที่มีสาระส าคัญถูกต้อง ครบถ้วน สอดคล้อง รูปแบบแผนผังความคิดมี
ความสวยงาม น่าสนใจ โดยครูและนักเรียนร่วมกันประเมินแต่ละกลุ่ม 

 
2.5  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
 2.5.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
  คนิษา ล าภาศาล (2561) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ หมายถึง 
ความสามารถที่เกิดขึ้นหลังการจัดการเรียนรู้ ซึ่งสามารถวัดได้โดยใช้แบบทดสอบวัดความรู้ 
  พิมพ์ใจ เกตุการณ์ (2558) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ หมายถึง 
ความสามารถทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างในด้านพุทธิพิสัยที่แสดงออกถึง 
ความรู้ ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมินค่า 
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  พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2545) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ หมาย ถึง 
ขนาดของความส าเร็จที่ได้จากกระบวนการเรียนการสอน ซึ่ง Bloom ได้จ าแนกวัตถุประสงค์เรียน 
การสอน ซึ่งมุ่งหวังให้เกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ 3 ด้าน ได้แก่ 
  1. ด้านพุทธิพิสัย 
  2. ด้านจิตพิสัย 
  3. ด้านทักษะพิสัย 
  ภพ เลาหไพบูลย์ (2542) ได้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์
เป็นการแสดงพฤติกรรมเรื่องของ ความรู้ ความจ า ความเข้าใจ กรน าความรู้ไปใช้ และทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย 
  1. ความรู้ความจ า หมายถึง ความสามารถระลึกถึงสิ่งที่ เคยเรียนรู้ เกี่ยวกับ
ข้อเท็จจริง ศัพท์-นิยาม มโนทัศน์ข้อตกลง การจัดประเภท เทคนิควิธีการ หลักการ กฎทฤษฎีและ
แนวคิดท่ี ส าคัญ ๆ ทางต้านวิทยาศาสตร์นักเรียนจะแสดงออกโดยสามารถให้ค าจ ากัดความหรือนิยาม
เล่าเหตุการณ์จดบันทึกเรียกชื่ออ่านสัญลักษณ์และระลึกถึงข้อสรุปได้ 
  2. ความเข้าใจ หมายถึง ความสามารถในการอธิบาย แปลความ ตีความ สร้าง 
ข้อสรุป ขยายความ แสดงออกโดยสามารถปรียบเทียบแสดงความสัมพันธ์อธิบาย ชี้แจง จ าแนกเข้า
หมวดหมู่ยกตัวอย่างให้เหตุผล จับใจความ เขียนภาพประกอบ ตัดสินเลือกแสดงความคิดเห็น จัด
เรียงล าดับ อ่านกราฟแผนภูมิและแผนภาพได้ 
  3. การน าความรู้ไปใช้ หมายถึง ความสามารถในการน าความรู้และกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์มาใช้ในการแก้ปัญหาต่าง ๆ 
  4. ทักษะกระบวนกาทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง เป็นกระบวนการสืบเสาะหาความรู้
ส าหรับการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์กระบวนการบเสาะหาความรู้ประกอบด้วยพฤติกรรมย่อย 
  น้ าทิพย์ พรหมชัย (2547) ได้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์
คือผลสัมฤทธิ์ทางด้านเนื้อหา ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และผลสัมฤทธิ์ทางด้านกระบวนการแสวงหา
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเป็นพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความสามารถในการกระท าสิ่งหนึ่งสิ่งใดที่จะได้
จากที่ไม่เคยกระท าได้ หรือกระท าได้น้อยก่อนที่จะมีการเรียนการสอนซึ่งเป็นพฤติกรรมที่วัดได้
ส่วนประกอบของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ได้จ าแนกวัตถุประสงค์ทาการเรียนการสอน 
เพ่ือให้เกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3 ด้าน คือ ด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย 
  วิลาวัลย์ แก้วภูมิแห่ (2544) ได้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์
คือ ความส าเร็จที่ได้จกกระบวนการเรียนการสอนทั้งด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย  
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560)  
มีเจตนารมณ์ท่ีจะมุ่งพัฒนาศักยภาพของนักเรียนให้มีคุณภาพตามมาตรฐานและตัวชี้วัดที่ก าหนดไว้ใน
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หลักสูตร ดังนั้นการที่ครูผู้สอนจะสามารถวัดและประเมินผลในชั้นเรียนเพ่ือวินิจฉัยข้อบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ของนักเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพได้นั้น ครูผู้สอนจะต้องมีความรู้ความเข้าใจอย่าง
ลึกซึ้งเกี่ยวกับพฤติกรรมการเรียนรู้ของมาตรฐานและตัวชี้วัดแต่ละตัว ซึ่งมีลักษณะของพฤติกรรมที่
แสดงออกแตกต่างกันประกอบด้วย พฤติกรรมด้านความรู้ (Knowledge) หรือพุทธิพิสัย (Cognitive 
Domain) พฤติกรรมด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attribute) หรือจิตพิสัย (Effective Domain) 
และพฤติกรรมด้านทักษะกระบวนการ (Process kill) หรือด้านทักษะพิสัย Psychomotor Domain) 
  โดยในการวิจัยครั้งนี้ผู้ วิจัยใช้แนวคิดของ Bloom เป็น พ้ืนฐานในการศึกษา
พฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียน ซึ่งในปัจจุบันพฤติกรรมการเรียนรู้ทางด้านความรู้หรือด้านพุทธิ
พิสัยตามล าดับขั้นทางปัญญาของ Bloom นั้ น  ได้มีการปรับปรุงใหม่  (Revised Bloom 's 
Taxonomy) โดย Anderson และคณะ (2001) ได้ท าการปรับปรุงล าดับขั้นทางสติปัญญาของ 
Bloom ที่เสนอไว้ คือ เปลี่ยนชื่อที่ใช้เรียกในแต่ละระดับของความรู้ความคิดจากค านามเป็นค ากริยา
เพ่ือให้สะท้อนความเป็นกระบวนการของสมองหรือสติปัญญาที่ช่วยให้มนุษย์เกิดความรู้หรือสติปัญญา
และเปลี่ยนความรู้ในระดับการสังเคราะห์จากเดิมเป็นการสร้างสรรค์และจัดเป็นความรู้ขั้นสูงสุดของ
ล าดับชั้นที่ปรับปรุงใหม่ โดยกระบวนการทางสติปัญญาตามการจัดหมวดหมู่ล าดับความรู้ของ Bloom 
ที่ได้รับการปรับปรุงใหม่ให้มีความถูกต้องและเหมาะสมกับการจัดการศึกษาในปัจจุบัน มีทั้งหมด  
6 ขั้น เรียงล าดับจากความรู้ระดับต่ าไปยังความรู้ระดับสูง มีดังนี้ 
  1. จ า (Remembering) เป็นความสามารถของสมองในการระลึก / จ าความรู้ หรือ
สารสนเทศที่เก็บไว้ในสมอง ซึ่งเป็นความจ าระยะยาว 
  2. เข้าใจ (Understanding) เป็นความสามารถทางสมองของบุคคลในการสร้าง
ความหมายหรือความรู้จากสื่อหรือเครื่องมือทางการศึกษาด้วยตนเอง เช่น จากการอ่าน การอธิบาย
ของครู ทักษะย่อยของความสามารถในขั้นนี้ ได้แก่ การแปลความหมาย ( interpreting) การให้
ตัวอย่าง (exemplifying) การจัดจ าแนก (classifying) การสรุป (summarizing) การเปรียบเทียบ
(comparing) และการอธิบาย (explaining) 
  3. ประยุกต์ใช้ (Applying) จัดเป็นกระบวนการทางสมองในการใช้กระบวนการที่ได้
เรียนรู้มาในสถานการณ์ใหม่หรือสถานการณ์ท่ีคล้ายคลึงกัน 
  4. วิเคราะห์ (Analyzing) กระบวนการทางปัญญาในขั้นนี้ เป็นการแยกความรู้
ออกเป็นส่วน โดยสามารถให้เหตุผลว่า ความรู้ส่วนย่อยที่แยกแต่ละส่วนมีความเกี่ยวข้องกับโครงสร้าง
ของความรู้ทั้งหมดอย่างไร นักเรียนที่มีความสามารถในการวิเคราะห์จะต้องสามารถจ าแนกความ
แตกต่างได้ จัดระบบความรู้ได้ และบอกท่ีมาของความรู้หรือองค์ประกอบแต่ละส่วนได้ 
  5. ประเมินค่า (Evaluating) เดิมความสามารถด้านการประเมินจัดเป็นความรู้ขั้น
สูงสุดเป็นความสามารถของสติปัญญาเกี่ยวกับการตรวจสอบและการวิพากษ์ต่าง ๆ 
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  6. สร้างสรรค์ (Create) เป็นความสามารถของสติปัญญาในการสร้างสิ่งใหม่จากสิ่ง
ที่เคยเรียนรู้หรือสิ่งที่พบเห็นในบริบทต่าง ๆ นักเรียนที่มีความสามารถในการสร้างสรรค์จะต้อง
สามารถสร้างสรรค์งาน แผนงาน หรือผลิตภัณฑ์ หรือชิ้นงานที่แปลกใหม่ 
  ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งเป็นการวัดพฤติกรรม
ด้านพุทธพิสัย ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สาระที่ 3 วิทยาศาสตร์ โลกและอวกาศ โดย
พิจารณาจากคะแนนของนักเรียนที่ได้จากการตอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบปรนัย 
ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ประกอบด้วย 4 ด้าน ได้แก่ ความรู้ความจ า ความเข้าใจ การน าความรู้ไปใช้ 
และการวิเคราะห์ ตามแนวคิด Bloom 
 2.5.2 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
  พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2545) กล่าวว่า ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์
ด้านวิชาการตามหลักของคลอฟเฟอร์ (Klopfer) วัดได้จากพฤติกรรม 4 ด้าน คือ ความรู้ความเข้าใจ 
กระบวนการวิทยาศาสตร์ การน าความรู้และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ 
  ภพ เลาหไพบูลย์ (2542) ได้จ าแนกพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านสติปัญญาหรือความรู้
ความคิดตามแนวของลิโอโพลด์ อี คลอฟเฟอร์ (Leopold E Klopfer) แห่งมหาวิทยาลัยพิตส์เบอร์ก 
(University of Pittsburgh) ได้จ าแนกออกเป็น 
  1. ด้านความรู้ความจ า (Knowledge) หมายถึงความสามารถในการระลึกถึงสิ่งที่
เคยเรียนรู้มาแล้วเกี่ยวกับข้อก็จจริง ศัพท์นิยาม มโนทัศน์ข้อตกลง การจัดประเภท เทคนิควิธีการ 
หลักการ กฎทฤษฎีและแนวคิดที่ส าคัญ ๆ ทางด้านวิทยาศาสตร์นักเรียนที่มีความสามารถในด้านนี้จะ
แสดงออกโดยสามารถให้ค าจ ากัดความหรือนิยามเล่าเหตุการณ์จดบันทึกเรียกชื่ออ่านสัญลักษณ์และ
ระลึกถึงข้อสรุปได ้
  2. ด้านความเข้าใจ (Comprehension) หมายถึง ความสามารถในการอธิบาย แปลความ 
ตีความสร้างข้อสรุป ขยายความ นักเรียนที่มีความสามารถในด้านนี้จะแสดงออกโดยสามารถ
เปรียบเทียบแสดงความสัมพันธ์อธิบาย ชี้แจง จ าแนกหมวดหมู่ ยกตัวอย่าง ให้เหตุผล จับใจความ 
เขียนภาพประกอบตัดสินเลือกแสดงความคิดเห็น จัดเรียงล าดับ อ่านกราฟแผนภูมิและแผนภาพได้ 
  3. ด้านการน าความรู้ไปใช้ (Application) หมายถึง ความสามารถในการน าความรู้ 
และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการแก้ปัญหาต่าง ๆ 
 2.5.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  พิชิต ฤทธิ์จรูญ  (2545) ให้ความหมาย แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์  หมายถึ ง
แบบทดสอบที่ใช้วัดความรู้ ทักษะและความสามารถทางวิชาการ ที่ นักเรียนได้เรียนรู้มาแล้วว่า
บรรลุผลส าเร็จตามจุดประสงค์ที่ก าหนดไว้เพียงใด 
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  บุญชม ศรีสะอาด (2545) กล่าวว่าแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ (Achievement Test)
หมายถึง แบบทดสอบที่ใช้วัดความรู้ความสามารถของบุคคลในต้านวิชาการซึ่งเป็นผลในการเรียนรู้
สาระและตามจุดประสงค์ของวิชาหรือเนื้อหาที่สอนนั้นโดยทั่วไปจะวัดผลสัมฤทธิ์ในวิชาต่าง ๆ ที่เรียน
ในโรงเรียน วิทยาลัย มหาวิทยาลัยหรือสถาบันการศึกษาต่าง ๆ 
  วรพจน์ นวลสกุล (2540) ได้กล่าวว่า แบบทดสอบที่ใช้วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หมายถึง แบบทดสอบที่ชี้วัดความรู้ ทักษะ และสมรรถภาพทางด้านวิทยาศาสตร์ ที่เกิดขึ้นในตัว
นักเรียน หลังจากที่นักเรียนศึกษาบทเรียนนั้นจบแล้ว แบบทดสอบที่ ใช้วัดจะสอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ของวิชาวิทยาศาสตร์ 
  ชาตรี เกิดธรรม (2542) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ว่า หมายถึง
แบบทดสอบที่ใช้วัดปริมาณความรู้ ความสามารถ ทักษะเกี่ยวกับด้านวิชาการ ที่ได้เรียนรู้มาในอดีตว่า
รับรู้ไว้ได้มากน้อยเพียงไร โดยทั่วไปแล้วมักใช้วัดหลังจากท ากิจกรรมเรียบร้อยแล้วเพ่ือประเมินการ
เรียนการสอนว่าได้ผลอย่างไร 
  จากความหมายข้างต้นสรุปได้ว่าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็น
แบบทดสอบที่ใช้วัดความรู้ความเข้าใจจากการเรียนรู้ ซึ่งเป็นการวัดผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการของ
นักเรียนที่ได้รับจากการเรียนรู้ในเนื้อหาวิชานั้น 
 2.5.4 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  มีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึง ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนไว้ดังต่อไปนี้  
  บุญชม ศรีสะอาด (2553) ได้แบ่งประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เป็น 2 ประเภท คือ 
  1. แบบทดสอบอิงเกณฑ์ (Criterion Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบที่
สร้างขึ้นตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์ส าหรับใช้ตัดสินว่าผู้สอบมี
ความรู้ตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้หรือไม่ การวัดตรงตามจุดประสงค์เป็นหัวใจส าคัญของข้อสอบใน
แบบทดสอบประเภทนี้ 
  2. แบบทดสอบอิงกลุ่ม (Norm Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบที่มุ่ง
สร้างเพ่ือวัดให้ครอบคลุมหลักสูตรจึงสร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร ความสามารถในการจ าแนก
ผู้สอบตามความเก่งอ่อนได้ดี เป็นหัวใจส าคัญของข้อสอบในแบบทดสอบประเภทนี้ การรายงานผล
การสอบอาศัยคะแนนมาตรฐาน ซึ่งเป็นคะแนนที่สามารถให้ความหมายแสดงถึงสถานภาพ
ความสามารถของบุคคลนั้นเมื่อเปรียบเทียบกับบุคคลอ่ืน ๆ ที่ใช้เป็นกลุ่มเปรียบเทียบ จากแนวทาง
การแบ่งประเภทของแบบทดสอบวัดผลของนักการศึกษา ดังกล่าว อาจแบ่งประเภทของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้เป็น 2 ชนิด คือ แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นและแบบทดสอบมาตรฐาน 
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  สมนึก ภัททิยธนี (2549) ได้แบ่งประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ออกเป็น 2 ชนิด คือ 
  1. แบบทดสอบที่ครูสร้าง (Teacher Made Test) หมายถึง แบบทดสอบที่มุ่งวัดผล
สัมฤทธิ์ของนักเรียนเฉพาะกลุ่มที่ครูผู้สอนจะไม่น าไปใช้กับกลุ่มนักเรียนอ่ืน เป็นแบบทดสอบที่ใช้กัน             
ทั่ว ๆ ไปในโรงเรียน 
  2. แบบทดสอบมาตรฐาน (Standard Test) หมายถึง แบบทดสอบที่มุ่งวัดผล
สัมฤทธิ์เช่นเดียวกับแบบทดสอบที่ครูสร้าง แต่มีจุดมุ่งหมายเพ่ือเปรียบเทียบคุณภาพต่าง ๆ ของ
นักเรียนที่แตกต่างกลุ่มกัน เช่น เปรียบเทียบคุณภาพของนักเรียนในโรงเรียนแห่งหนึ่งกับนักเรียนกลุ่ม
อ่ืน ๆ ทั่วประเทศ แบบทดสอบมาตรฐานระดับชาติ) หรือกับนักเรียนกลุ่ม อ่ืน ๆ ทั่วจังหวัด 
(แบบทดสอบมาตรฐานระดับจังหวัด) เป็นต้น 
 2.5.5 ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี 
  ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2539) ได้สรุปลักษณะของแบบทดสอบ
ผลสัมฤทธิ์ที่ดีไว้ ดังนี้ 
  1. ความเที่ยงตรง (Validity) เป็นลักษณะที่ส าคัญที่สุดที่ท าให้เครื่องมือวัดผลนั้นมี
คุณภาพพราะเป็นการแสดงให้เห็นว่า เครื่องมือวัดนั้นสามารถวัดได้อย่างมีประสิทธิภาพ นั่นคือวัดได้
ตรงและครบถ้วนตามเนื้อหาที่ต้องการวัด วัดได้ตรงตามจุดประสงค์ วัดได้ตรงตามสภาพความเป็นจริง 
และวัดแล้วสามารถน าผลการวัดไปพยากรณ์หรือคาดคะเนอนาคตได้ 
  2. มีความเชื่อมั่นสูง (Reliability เครื่องมือวัดผลที่ดีวัดสิ่งเดียวกันหลาย ๆ ครั้ง  
ผลที่ได้จากการวัดจะเหมือนกันหรือแตกต่างกันน้อยมาก 
  3. มีความเป็นปรนัย (Objectivity เครื่องมือที่มีความเป็นปรนัยจะมีความชัดเจนใน
ตัวเองเช่น ข้อสอบที่มีความเป็นปรนัย จะมีความชัดเจนอยู่ 3 ประการ คือ ค าถามชัดเจนอ่านแล้ว
เข้าใจตรงกัน ค าตอบแน่นอน ใครตรวจก็ให้คะแนนตรงกัน และประการสุดท้ายคือ แปลความหมาย
คะแนนได้ตรงกัน 
  4. มีความยากง่ายพอเหมาะ (Difficulty) ไม่ยากเกินไปและไม่ง่ายเกินไป ข้อสอบ
ข้อใดที่มีคนตอบถูกมากแสดงว่าง่าย ข้อที่มีคนตอบถูกน้อยแสดงว่ายาก ค่าความยากง่ายของข้อสอบ 
(p) มีค่าอยู่ระหว่าง 0 ถึง 1.00 ข้อสอบที่ดีมีค p อยู่ระหว่าง 0.20 ถึง 0.80 ซึ่งเป็นข้อสอบที่ค่อนข้าง
ยากปานกลางและค่อนข้างง่าย 
  5. มีอ านาจจ าแนก (Discrimination) หมายถึง สามารถแบ่งแยกคนออกเป็น
ประเภทต่าง ๆ ได้ถูกต้อง ข้อสอบที่จ าแนกได้ หมายถึง ข้อสอบที่คนเก่งตอบถูก คนอ่อนตอบผิด 
ข้อสอบที่จ าแนกกลับ คนเก่งจะตอบผิดแต่คนอ่อนจะตอบถูก และข้อสอบที่จ าแนกไม่ได้ คนเก่งและ
คนอ่อนจะตอบถูกและผิดพอ ๆ กัน ไม่ค่อยมีความแตกต่างกันมากนัก อ านาจจ าแนกของข้อสอบมีค่า 
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r อยู่ระหว่าง -1.00 ถึง +1.00 ค่า เป็นเครื่องหมายลบ หมายความว่า จ าแนกไม่ได้ คนเก่งตอบถูก 
น้อยกว่าคนอ่อน r เป็นเครื่องหมายลบ หมายความว่า จ าแนกได้ คนเก่งตอบถูกมากกว่าคนอ่อน 
ข้อสอบที่มีค่า r ใกล้ศูนย์ (r = -0.19 ถึง +0.19) เป็นข้อสอบที่จ าแนกไม่ได้ เพราะคนเก่งตอบถูก     
พอ ๆ กับคนอ่อน ข้อสอบที่ดีควรมีต่ า r อยู่ระหว่าง 0.20 ถึง 1.00 
  6. มีประสิทธิภาพ (Efficiency) คือ เครื่องมือที่สามารถท าให้ได้ข้อมูลที่ดีที่สุด
เชื่อถือได้มากโดยใช้วิธีการที่สะดวก รวดเร็ว คล่องตัว แต่เสียเวลาน้อย ลงทุนน้อยและใช้แรงงานน้อย 
  7. มีความยุติธรม (Fair) ไม่เปิดโอกาสให้มีการได้เปรียบเสียเปรียบกันระหว่างผู้ที่ถูก
วัดด้วยกัน 
  8. ใช้ค าถามถามลึก (Searching) ข้อสอบที่ดีต้องการให้ผู้ตอบใช้ความสามารถใน
การคิดค้นก่อนที่จะตอบ 
  9. ใช้ค าถามยั่วยุ (Exemplary) มีลักษณะที่ท้าทายให้ผู้สอบอยากคิดอยากตอบและ
ท าด้วยความเต็มใจ 
  10. ค าถามจ าเพาะเจาะจง (Definite) ไม่ถามวงกว้างเกินไป หรือถามคลุมเครือให้
คิดได้หลายแง่หลายมุม 
  จากความหมายข้างต้นสรุปได้ว่า ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ดี จะต้อง
มีความเที่ยงตรง มีความเชื่อมั่นสูง มีความเป็นปรนัย มีความยากง่ายพอเหมาะ มีอ านาจจ าแนกมี
ประสิทธิภาพ มีความยุติธรรม ใช้ค าถามถามลึก ใช้ค าถามยั่วยุ และค าถามจ าเพาะเจาะจง 
 2.5.6 วิธีการหาคุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ผู้วิจัยต้องมีกระบวนการและขั้นตอนในการ
ตรวจสอบคุณภาพอย่างมีระบบและด าเนินการไปตามข้ันตอน ดังนี้ 
  ผู้วิจัยตรวจสอบด้วยตนเอง 
  ผู้วิจัยควรตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ การวิจัยด้วยตนเอง ก่อนที่จะน า
เครื่องมือการวิจัยไปให้ผู้เชี่ยวชาญได้ตรวจสอบในประเด็น ดังต่อไปนี้ 
  1. ความครบถ้วนของข้อค าถามและความตรงประเด็นตามวัตถุประสงค์ ตัวแปร
และสมมติฐาน การวิจัย 
  2. การตรวจสอบความถูกผิดของการพิมพ์ การจัดหน้า เรียงหน้า ตรวจสอบความ
เข้าใจเกี่ยวกับค าชี้แจงต่าง ๆ 
  การตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญ 
  ผู้วิจัยต้องวางแผนการตรวจสอบในการน าเครื่องมือไปให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบโดย
ด าเนินการดังต่อไปนี้ 
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  1. การก าหนดคุณลักษณะของผู้ทรงคุณวุฒิ ผู้วิจัยต้องก าหนดคุณลักษณะของ
ผู้ทรงคุณวุฒิให้ตรงกับลักษณะของเนื้อหาที่ต้องการจะให้ตรวจสอบเนื้อหา ผู้ทรงคุณวุฒิจะเป็นผู้ที่
ทราบว่าตัวแปรและสมมติฐานที่ผู้วิจัยก าหนดขึ้นนั้นควรจะเก็บรวบรวมข้อมูลให้ครอบคลุมเนื้อหาและ
โครงสร้างใดบ้าง 
  2. การเตรียมการ โดยการติดต่อผู้เชี่ยวชาญ ซึ่งในการติดต่อผู้เชี่ยวชาญถือว่าเป็น
เรื่องที่ส าคัญมาก ๆ เนื่องจากผู้เชียวชาญที่เลือกมานั้น นักวิจัยก็มักจะเลือกผู้ที่มีชื่อเสียงเกี่ยวกับเรื่อง
ที่ผู้วิจัยต้องการศึกษา บุคคลเหล่านี้จึงมักจะไม่มีเวลาเพียงพอให้กับผู้วิจัย ผู้วิจัยจึงต้องติดต่อกับ
เลขานุการให้ทราบ ชัดเจนถึงเวลช่วงวลาที่ผู้เชียวชาญจะสามารถพิจารณาเครื่องมือให้ได้ เพื่อน าผลที่
ได้จากการเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญมาวางแผนในปรับแก้เครื่องมือและเริ่มด าเนินการเก็บข้อมูลต่อไป 
ทั้งนี้นักวิจัยควรจะไปติดต่อผู้ทรงคุณวุฒิด้วยตนเอง 
  3. ส่งเครื่องมือให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบพร้อมทั้งนัดเวลารับคืน 
  4 การเตรียมอุปกรณ์ที่จ าเป็น เช่น การน าเครื่องมือการวิจัยที่ตรวจสอบ พิจารณา
ใส่ซองให้เรียบร้อย ตลอดจนการตรวจเช็ดโปรแกรมข้อมูลคอมพิวเตอร์ให้พร้อมในการที่วิเคราะห์
ข้อมูลเพื่อการตรวจสอบคุณภาพ 
  5. การรวบรวมเครื่องมือที่ได้ส่งไปให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบกลับคืนมา โดยควรจะไป
รับเครื่องมือด้วยตนเอง แต่หากไม่สามารถที่จะไปรับได้ด้วยตนเองควรติดต่อแจ้งให้ผู้เชี่ยวชาญทราบ
และหาวิธีในการให้ผู้เชี่ยวชาญส่งคืน เช่น ติดต่อเลขานุการของผู้เชี่ยวชาญให้ช่วยเหลือ เนื่องจากการ
ให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือเป็นการไปขอความช่วยเหลือ 
  6. น าเครื่องมือที่รวบรวมได้มา บรรณาธิการหรือตรวจสอบความครบถ้วนสมบูรณ์
ในการตอบ เพ่ือเตรียมที่จะวิเคราะห์ต่อไป 
  7. วิเคราะห์ข้อมูล โดยการน าเครื่องมือที่บรรณาธิกรณ์ แล้วมาบันทึกข้อมูลและ
วิเคราะห์คุณภาพของเครื่องมือตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญและน าเครื่องมือ 
  8. ปรับปรุงข้อค าถามตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 
  9. จัดท าต้นฉบับของเครื่องมือที่ครบถ้วนสมบูรณ์แล้ว และต้องตรวจทาน เพ่ือ
พิสูจน์อักษรให้ถูกต้องอีกรอบหนึ่ง 
  การน าเครื่องมือไปทดลองใช้ 
  การน าเครื่องมือไปทดลองใช้ มีวิธีในการด าเนินการดังนี้ 
  1. น าเครื่องมือไปทดลองใช้กับกลุ่ม Try Out โดยการคัดเลือกสุ่มตัวอย่าง ผู้วิจัย
ต้องด าเนินการคัดเลือกกลุ่มตัวอย่างที่มีคุณลักษณะใกล้เคียงกับประชากรที่ผู้วิจัยเลือกมาศึกษา 
ทั้งนั้นเพ่ือให้แน่ใจว่าบุคคลที่คัดเลือกมาเพ่ือ Try Out ข้อมูลกับประชากรที่เราศึกษามีคุณลักษณะที่
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ใกล้เคียงกันและกลุ่มที่ถูกเลือกมา Try Out ข้อมูลจะต้องไม่ได้รับการคัดเลือกให้เป็นประชากร
ส าหรับการวิจัยอีกเนื่องจากบุคคลเหล่นี้จะรู้ค าตอบจากการ Try Out ไปแล้ว  
  2. บันทึกข้อบกพร่องของการใช้เครื่องมือ 
  3. วิเคราะห์หาคุณภาพของเครื่องมือ เช่น จัดท าตันฉบับที่สมบูรณ์แบบ 
  4. ปรับปรุงแก้ไข เครื่องมืออีกรอบ 
  5. เตรียมเครื่องมือที่จะน าไปเก็บรวบรวมข้อมูลจริงให้มากกว่าจ านวนขนาดของกลุ่ม
ตัวอย่างที่ก าหนดไว้สักเล็กน้อย เนื่องจากอาจจะมีเครื่องมือบางส่วนที่สูญหายไประหว่างการเก็บข้อมูล 
  การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
  การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ สิ่งที่ควรตรวจสอบเกี่ยวกับคุณภาพของ
เครื่องมือผู้วิจัยควรตรวจสอบในหัวข้อต่อไปนี้ 
  1. ความเที่ยงตรง 
  2. ความเชื่อมั่น 
  3. อ านาจจ าแนก 
  4. ความยากง่าย ในกรณีที่เป็นการใช้แบบทดสอบ 
  ในกรณีของการใช้แบบทดสอบเป็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลนั้นยังมีการ
ตรวจสอบคุณภาพในด้านอ่ืนที่เกี่ยวข้องที่ผู้วิจัยต้องพิจารณาอีกหลายประเด็น ดังนี้ 
  1. ความยุติธรรม 
  2. ความลึก 
  3. ความจ าเพาะ เจาะจง 
  4. ความเป็นปรนัย 

 
2.6  ความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 
 2.6.1 ความหมายของความสามารถในคิดการแก้ปัญหา 
  นักการศึกษาหลายท่านได้ให้ถามหมายอย่างกว้างขวาง ดังนี้ 
  Krulik & Rudnick (1993) ให้ความหมายของความสามารถในการแก้ปัญหาว่าเป็น
กระบวนการที่บุคคลจะใช้ประสบการณ์ ทักษะ ความรู้ที่ได้เรียนรู้มาก่อนหน้า มาใช้เพ่ือหาข้อสรุป
เพ่ือแก้มีปัญหาในสถานการณ์ใหม่ โดยกระบวนการเริ่มตันตั้งแต่การมองเห็นปัญหาไปจนถึงการลง
ข้อสรุป ได้มาจากการพิจารณาอย่างถี่ถ้วน และนักเรียนจะต้องวิเคราะห์ได้ว่าจะน าความรู้ที่ได้เรียน
มาไปแก้ปัญหาในสถานการณ์ใหม่ได้อย่างไร 
  Soden (1994) กล่าวว่าความสามารถในการแก้ปัญหาเป็นทักษะด้านการคิด
เช่นเดียวกับการเรียนรู้ที่เป็นทักษะทางด้านความคิดด้วยเช่นกัน นักเรียนจะสามารถรู้วิธีการที่จะ
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กระท ากับข้อมูลใหม่  ที่ ได้มาเพ่ือการปัญหา และบุคคลที่จะเรียนรู้ได้ดีนั้นจะต้องเป็นผู้ที่มี
ความสามารถในการแก้ปัญหาที่ดีด้วย 
  สุวิทย์ มูลค า (2547) กล่าวว่าความสามารถในการแก้ปัญหา คือความสามารถทาง
สมองในการจัดสภาวะไม่สมดุลที่เกิดข้ึน ซึ่งต้องปรับตัวเองและสิ่งแวดล้อมให้สมดุลกันก่อน 
  สมใจ มีสมวิทย์ (2548) ได้ให้ความหมายของความสามารถในการแก้ปัญหาว่าเป็น
การด าเนินการเพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายที่ต้องการ โดยการใช้ความสามารถทางสติปัญญารู้จักคิดอย่าง
มีวิจารณญาณ ซึ่งได้จากการสั่งสมประสบการณ์เดิมของแต่ละบุคคลมาใช้แก้ปัญหาที่ประสบใหม่ โดย
มีแบบพฤติกรรมมีวิธีการและขั้นตอนในการศึกษาปัญหาต่าง ๆ ให้บรรลุเป้าหมายที่ต้องการ 
  สมปอง เรืองสมสมัย (2556) ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง 
ความสามารถหาทางแก้ปัญหาสถานการณ์ที่ไม่พึงปรารถนาไปสู่สถานการณ์ที่ พึงปรารถนา โดยอาศัย
ความสามารถทางสติปัญญาที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการคิดอย่างมีเหตุผล ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน 
  ขั้นที่ 1 ก าหนดปัญหา 
  ขั้นที่ 2 การตั้งสมมติฐาน 
  ขั้นที่ 3 เก็บและรวบรวมข้อมูล 
  ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์ 
  ขั้นที่ 5 การสรุปผล 
  สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ (2560) ได้ให้
ความหมายของความสามารถในการแก้ปัญหา คือ การแก้ปัญหาที่ไม่คุ้นเคยหรือปัญหาใหม่โดยอาจใช้
ความรู้ ทักษะ วิธีการและประสบการณ์ที่เคยรู้มาแล้ว หรือสืบเสาะหาความรู้วิธีการใหม่มาใช้แก้ปัญหาได้ 
  จากแนวคิดนักการศึกษาดังกล่าวข้างต้นสรุปได้ว่า ความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถหาทางแก้สถานการณ์ท่ีไม่พึงปรารถนาไปสู่สถานการณ์ที่พึงปรารถนา 
โดยอาศัยความสามารถทางสติปัญญาที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการคิดอย่างมีเหตุผล คิดอย่างมี
วิจารณญาณ คิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์และสังเคราะห์ ความรู้ ความเข้าใจแรงจูงใจ ความพร้อมที่จะ
แก้ปัญหาใหม่ โดยใช้ประสบการณ์เดิมจากการเรียนรู้ทั้งทางตรงและทางอ้อมและการเลือกวิธีแก้ปัญหาได้
อย่างเหมาะสมมาใช้แก้ปัญหาในสถานการณ์ต่าง ๆ เพ่ือให้บรรลุถึงจุดมุ่งหมายที่ต้องการโดยใช้กระบวนการ
แก้ปัญหา ซึ่งเป็นการด าเนินการตามแบบแผนและขั้นตอนตามหลักการของวิธีการทางวิทยาศาสตร์ 
 2.6.2 กระบวนการแก้ปัญหา 
  ความสามารถในการแก้ปัญหาต้องอาศัยองค์ประกอบหลายอย่างช่วยให้การ
แก้ปัญหาบรรลุได้ตามจุดหมายที่ต้องการ นักการศึกษาได้กล่าวไว้หลายท่านดังนี้ 
  Weir, John Joseph (1974) ได้สรุปแนวทางการแก้ปัญหาไว้ 4 ข้อดังนี้ 
  1. การระบุปัญหา เป็นความสามารถในการระบุขอบเขตของปัญหาตามสถานการณ์ท่ีก าหนด 
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  2. การวิเคราะห์ปัญหา เป็นความสามารถในการพิจรณา วิเคราะห์แยกสาเหตุของปัญหา 
  3. การเสนอวิธีการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการค้นและเสนอวิธีการแก้ปัญหา
จากสาเหตุของปัญหา 
  4. การตรวจสอบผล เป็นความสามารถในการอธิบายผลที่เกิดข้ึน 
  สิรวรรณ ศรีพหล และพันทิพา อุทัยสุข (2540) ได้อธิบายขั้นตอนการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ว่าประกอบด้วย 5 ขั้นตอนดังนี้ 
  1. ก าหนดปัญหา (Problem) เป็นการยกปัญหาที่นักเรียนสนใจขึ้นมาจากเรียนจาก
สภาพสังคมหรือจากที่ผู้สอนก าหนดขึ้นเอง 
  2. การตั้งสมมติฐาน (Hypothesis) เป็นขั้นตอนการทดลองคิดหาค าตอบของปัญหา
โดยวิธีการอนุมาน เป็นการคาดคะเนสมหลักเหตุผล โดยหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่าง
ข้อเท็จจริงหลักกับข้อเท็จจริงย่อย แล้วสืบหาข้อเท็จจริงย่อยมาเสริมข้อเท็จจริงหลัก เป็นการมองจาก
ข้อเท็จจริงใหญ่สู่ข้อเท็จจริงย่อย แล้วท าการสรุป  
  3. การเก็บและรวบรวมข้อมูล (Gathering Data) เป็นการเก็บและรวบรวมข้อมูล โดยรวบรวม
ข้อมูลเข้าเป็นหมวดหมู่ มีการก าหนดตัวแปรเพ่ือพิสูจน์สมมติฐานที่ตั้งไว้ว่ามีความถูกต้องหรือไม่ ได้แก ่
   - ตัวแปรต้นหรือตัวแปรอิสระ หมายถึง ตัวแปรที่ต้องการศึกษา 
   - ตัวแปรตาม หมายถึง ตัวแปรที่เป็นผลซึ่งเกิดจากตัวแปรต้น 
   - ตัวแปรควบคุม หมายถึง ตัวแปรอ่ืน ๆ ที่มีผลต่อการทดลองและไม่ต้องการ
ศึกษาผลของตัวแปรเหล่านี้จึงต้องควบคุมให้คงที่ 
  4. การวิเคราะห์ข้อมูล (Analysis) เป็นวิธีการน าข้อมูลที่ได้มาประมวลผลและ
วิเคราะห์ เพ่ือทดสอบสมมติฐานที่ตั้งไว้ เป็นการใช้เหตุผลแบบอุปมาน เป็นการวิเคราะห์ข้อเท็จจริง
ย่อยท่ีรวบรวมได้ เพ่ือน าไปสู่ข้อสรุปหลัก  
  5. การสรุปผล (Conclusion) สรุปความรู้ที่ได้จากการวิเคราะห์มาเขียนรายงาน
สรูปผลการศึกษาท่ีคนพบ 
  Parmas (1977 อ้างถึงใน มานพ เถี้ยมแก้ว, 2545) ได้เสนอขั้นตอนการแก้ปัญหาไว้
ขั้นตอน 5 ขั้นตอน ดังนี้คือ 
  1. การเก็บข้อมูล (Face Finding) ได้แก่ การเก็บข้อมูลไว้ส าหรับเตรียมการ
พิจารณาว่าอะไรคือปัญหา 
  2. การวิเคราะห์ปัญหา (Problem Finding) ได้แก่ การวิเคราะห์สถานการณ์
สิ่งแวดล้อมข้อมูลต่าง ๆ ที่ให้ไว้ในขั้นแรก เพ่ือจะได้ชี้ขาดว่าอะไรคือ ตัวปัญหาอันแท้จริง 
  3. การระดมความคิด (Idea Finding) ได้แก่ การช่วยกันพิจารณาทุกแง่ทุกมุมเพ่ือ
ค้นหาว่ามีวิธีการ หรือความคิดอ่านอันใดที่จะน าไปใช้ในการแก้ปัญหาได้ 
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  4. การทดสอบ (Solution Finding) ได้แก่ การพิจารณา ค้นหาดูว่าจะใช้หนทาง
หรือวิธีการแก้ไข (Potential Solution) อันใดมาใช้แก้ปัญหาได้ อาศัยหลักเกณฑ์ในการประเมินผล
การพิสูจน์ และการทดสอบ 
  5. การยอมรับข้อเสนอ (Acceptance Finding) ได้แก่ การยอมรับข้อเสนอแนะ
และการวางแผนเพื่อน าข้อเสนอมาปฏิบัติจริง 
  สุพจน์ แสงมณี และคณะ (2546) กล่าวถึงกระบวนการวัดความสามารถในการ
แก้ปัญหาว่า ประกอบด้วย 5 ขั้นตอนใหญ่ ๆ ดังนี้ 
  1. การก าหนดปัญหา 
  2. การตั้งสมมติฐาน 
  3. การตรวจสอบสมมติฐาน 
  4. การวิเคราะห์ข้อมูลและการสรุปผล 
  ส าราญ พฤกษ์สุนทร (2546) ได้เสนอขั้นตอนการแก้ปัญหาไว้ดังนี้ 
  1. การสังเกต 
  2. บันทึกข้อมูล 
  3. ตั้งสมมติฐาน 
  4. การทดลอง 
  5. สรุปผล 
  สุวิทย์ มูลค า (2547, น. 27) ได้เสนอขั้นตอนของกระบวนการแก้ปัญหาดังนี้ 
  1. การก าหนดปัญหา 
  2. การตั้งสมมติฐาน 
  3. การค้นหาหลักฐานเพ่ือทดสอบสมมติฐาน 
  4. การประเด็นความถูกต้องของสมมติฐาน 
  5. การปรับปรุงแก้ไขสมมติฐานถ้าจ าเป็น 
  6. การน าข้อสรุปไปประยุกต์ใช้กับปัญหาที่คล้ายคลึงกัน 
  สรุปได้ว่า องค์ประกอบที่ส าคัญและจ าเป็นที่จะต้องน ามาใช้ในการแก้ปัญหาของ 
แต่ละบุคคลนั้น คือ คุณลักษณะทางบุคลิกภาพ วุฒิภาวะ ประสบการณ์ และระดับสติปัญญา ซึ่งจะ
ท าให้บุคคลมีความสามารถในการแก้ไขปัญหาทางวิทยาศาสตร์แตกต่างกัน 
  ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์เป็นกระบวนการที่มีหลักการและ
ขั้นตอนอย่างมีระบบ ระเบียบ ต้องใช้ความคิดอย่างซับซ้อนเพ่ือมองปัญหาได้หลายแง่มุม หลาย
วิธีการ แล้วเลือกวิธีการที่ดีที่สุดที่ทุกคนยอมรับไปใช้แก้ปัญหา เพ่ือท าให้ผลที่เกิดขึ้นมีประสิทธิภาพ
อย่างแท้จริงผู้วิจัยได้สังเคราะห์ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ ดังตารางที่ 4 
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ตารางท่ี 4 การสังเคราะห์ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ 
 

Weir, John 
Joseph (1974) 

Parmas (1977) 
อ้างถึงใน มานพ  
เถี้ยมแก้ว (2545) 

สมปอง เรืองสมสมัย 
(2556) 

ผลการสังเคราะห์ 

1. การระบุปัญหา 
เป็นความสามารถใน
การระบุขอบเขตของ
ปัญหาตาม
สถานการณ์ที่ก าหนด 

1. การเก็บข้อมูล (Face 
Finding) ได้แก่ การเก็บ
ข้อมูลไว้ส าหรับ
เตรียมการพิจารณาว่า
อะไรคือปัญหา  

ความสามารถในการ
แก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ 
ประกอบด้วย 5 ขั้น 
ขั้นที่ 1 ก าหนดปัญหา 

ความสามารถใน
การแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ในการ
วิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้
เลือกวิธีวัด
ความสามารถใน
การแก้ปัญหา
วิทยาศาสตร์ 
ประกอบด้วย 4 
ขั้นตอนได้แก่  
ขั้นที่ 1 เข้าใจ
ปัญหา สามารถ
อธิบายได้ว่าอะไร
คือปัญหา จาก
สถานการณ์ที่
ก าหนดให้ 

2. การวิเคราะห์
ปัญหา เป็น
ความสามารถในการ
พิจารณา วิเคราะห์
แยกสาเหตุของ
ปัญหา 

2 การวิเคราะห์ปัญหา 
(Problem Finding) 
ได้แก่ การวิเคราะห์
สถานการณ์สิ่งแวดล้อม
ข้อมูลต่าง ๆ ที่ให้ไว้ใน
ขั้นแรก เพ่ือจะได้ชี้ขาด
ว่าอะไรคือ ตัวปัญหาอัน
แท้จริง 

ขั้นที่ 2 การ
ตั้งสมมติฐาน 

ขั้นที่ 3 เก็บและรวบรวม
ข้อมูล 

ขั้นที่ 2 ระบุสาเหตุ
ของปัญหา 
สามารถระบุสาเหตุ
ของปัญหาได้อย่าง
ถูกต้อง และ
สามารถเลือกใช้
ข้อมูลที่เกี่ยวข้อง
กับปัญหาได้ 
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ตารางท่ี 4 (ต่อ) 
 

Weir, John 
Joseph (1974) 

Parmas (1977) 
อ้างถึงใน มานพ เถี้ยม

แก้ว(2545) 

สมปอง เรืองสมสมัย 
(2556) 

ผลการสังเคราะห์ 

3. การเสนอวิธีการ
แก้ปัญหา เป็น
ความสามารถในการ
ค้นและเสนอวิธีการ
แก้ปัญหาจากสาเหตุ
ของปัญหา 

3. การระดมความคิด 
(Idea Finding) ได้แก่ 
การช่วยกันพิจารณาทุก
แง่ทุกมุมเพ่ือค้นหาว่ามี
วิธีการ หรือความคิด
อ่านอันใดที่จะน าไปใช้
ในการแก้ปัญหาได้ 

 ขั้นที่ 3 การใช้วิธีการที่
เหมาะสมในการ
แก้ปัญหา โดยสามารถ
ใช้ข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับ
ปัญหา คือ สามารถ
น าเสนอทางเลือกและ
วิธีการที่เหมาะสมใน
การแก้ปัญหา 

ขั้นที่ 4 การเสนอผล
ของการแก้ปัญหา คือ 
สามารถอธิบายผลที่
เกิดข้ึนจากการใช้
วิธีการแก้ปัญหาที่
แตกต่างกัน 

4. การตรวจสอบผล 
เป็นความสามารถใน
การอธิบายผลที่
เกิดข้ึน 

4. การทดสอบ 
(Solution Finding) 
ได้แก่ การพิจารณา 
ค้นหาดูว่าจะใช้หนทาง
หรือวิธีการแก้ไข 
(Potential Solution) 
อันใดมาใช้แก้ปัญหาได้ 
อาศัยหลักเกณฑ์ในการ
ประเมินผลการพิสูจน์ 
และการทดสอบ 

ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์ 
 

 5. การยอมรับข้อเสนอ 
(Acceptance Finding) 
ได้แก่ การยอมรับ
ข้อเสนอแนะและการ
วางแผนเพื่อน าข้อเสนอ
มาปฏิบัติจริง 

ขั้นที่ 5 การสรุปผล  
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 จากตารางที่ 4 สรุปได้ว่า วิธีวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ใน
การวิจัยครั้งนี้  ผู้วิจัยได้เลือกวิธีวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย  
4 ขั้นตอน ได้แก่  
 ขั้นที่  1 เข้าใจปัญหา สามารถอธิบายได้ว่าอะไรคือปัญหา จากสถานการณ์ที่
ก าหนดให้ 
 ขั้นที่ 2 ระบุสาเหตุของปัญหา สามารถระบุสาเหตุของปัญหาได้อย่างถูกต้อง และ
สามารถเลือกใช้ข้อมูลที่เก่ียวข้องกับปัญหาได้ 
 ขั้นที่ 3 การใช้วิธีการที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา โดยสามารถใช้ข้อมูลที่เก่ียวข้องกับ
ปัญหา คือ สามารถน าเสนอทางเลือกและวิธีการที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา 
 ขั้นที่ 4 การเสนอผลของการแก้ปัญหา คือ สามารถอธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการใช้
วิธีการแก้ปัญหาที่แตกต่างกัน 
 โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ที่ก าหนด
สถานการณ์ปัญหา และมีค าถามแบบปรนัย 4 ตัวเลือก ครอบคลุม ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน 
 

2.7  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 2.7.1 งานวิจัยในประเทศ  
  ฉันทนา สัตย์ซื่อ (2552) ได้ศึกษาผลการสอนที่ เน้นการคิดวิเคราะห์  เรื่อง 
สิ่งแวดล้อมรอบ ๆ ตัว สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนบ้านโน่นม่วง จังหวัดขอนแก่น จ านวน 24 คน โดยใช้รูปแบบสืบเสาะหา
ความรู้เป็นกลุ่ม ผลการศึกษาพบว่า 1) ด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ผลการสอนที่เน้นการคิด
วิเคราะห์ เรื่อง สิ่งแวดล้อมรอบ ๆ ตัว มีนักเรียนผ่านเกณฑ์ที่ก าหนด คือ ร้อยละ 70 คิดเป็นร้อยละ 
87.50 ของนักเรียนทั้งหมดผ่านเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 2) ด้านการคิดวิเคราะห์สาระการเรียนรู้มีนักเรียนที่
ผ่านเกณฑ์ท่ีก าหนด คือ ร้อยละ 70 คิดเป็นร้อยละ 79.17 ของนักเรียนทั้งหมดผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 
  วัน เพ็ญ  พิ เสฎฐศลาศัย (2555) ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด
วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคมเสริมด้วยแผนผังความคิดต่อความสามารถในการคิดแก้ปัญหา 
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนบ้านตาด 
จังหวัดอุดรธานี ผลการศึกษา พบว่า ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคมเสริมด้วยแผนผังความคิด  
มีคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนเท่ากับ 24.84 คิดเป็นร้อยละ 62.10 และคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 
35.16 คิดเป็นร้อยละ 87.90 ซึ่งหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และคะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนก่อนเรียนเท่ากับ 21.32 คิดเป็นร้อยละ 53.30 คะแนนเฉลี่ยหลัง
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เรียนเท่ากับ 34.64 คิดเป็นร้อยละ 86.60 ซึ่งไม่น้อยกว่าร้อยละ 80 และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกวาก่อนเรียน 
  จุฑารัตน์ ทับอุดม (2559) ได้ศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้
รูปแบบสืบสอบหาความรู้เป็นกลุ่ม ที่มีต่อความสามารถทางสังคมของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ของ
โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษากรุงเทพมหานครแห่งหนึ่ง ผลการศึกษา
พบว่า 1) ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถทางสังคมของนักเรียนที่เรียนวิชาวิทยาศาสตร์โดยใช้ รูปแบบ
สืบสอบหาความรู้เป็นกลุ่มจากการวัดซ้ า 9 ครั้ง มีพัฒนาการที่สูงขึ้น 2) ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถ
ทางสังคมของนักเรียนหลังจากได้เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ โดยใช้รูปแบบสืบสอบหาความรู้เป็นกลุ่มสูง
กว่าค่าเฉลี่ยก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
  นราลักษณ์  ผ่องปัญญา (2560) ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
โดยใช้แนวคิดการใช้ปัญหาเป็นฐานผ่านกระบวนการกลุ่ม เพ่ือเสริมสร้างความสามารถในการคิด
แก้ปัญหาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนแห่งหนึ่งในจังหวัดนครสวรรค์ ผลการศึกษา
พบว่า 1) นักเรียนที่ ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานผ่าน
กระบวนการกลุ่มมีความสามารถในการคิดแก้ปัญหาหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ 0.05 2) นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานผ่าน
กระบวนการกลุ่มมีความสามารถในการคิดแก้ปัญหาหลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
  อนุธิดา สารทอง (2560) ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้ 7 ขั้น สอดแทรกเทคนิคแผนผังความคิด เรื่องอาหารและการด ารงชีวิต กลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนสนธิราษฎร์วิทยา จังหวัดนครปฐม ผลการศึกษาพบว่า  
1) แผนการจัดกิจกรรมการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 7 ขั้น สอดแทรกเทคนิค
แผนผังความคิด มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 75.97/75.63 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียน
ด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 7 ขั้น สอดแทรกเทคนิคแผนผังความคิด 
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 3) ความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ของนักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 7 ขั้น สอดแทรกเทคนิค
แผนผังความคิดหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 4) ความพึงพอใจของ
นักเรียนที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 7 ขั้น สอดแทรกเทคนิคแผนผังความคิด  
อยู่ในระดับมาก (M = 3.98) 
  ฉัตรลดา สัพโส (2561) ได้ศึกษาการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
เรื่อง วัสดุในชีวิตประจ าวัน โดยการจัดการเรียนรู้โมเดลซิปปา ร่วมกับแผนผังความคิด ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนบ้านนาหว้า จังหวัดนครพนม ผลการศึกษาพบว่า 1) แผนการจัดการ
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เรียนรู้โมเดลซิปปาร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง วัสดุในชีวิตประจ าวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี
ที่ 5 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 78.41/76.34 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 75/75 ที่ก าหนดไว้ 2) ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่เรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้โมเดลซิปปา
ร่วมกับแผนผังความคิด หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติระดับ 0.01 3) ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่เรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้โมเดลซิปปาร่วมกับ
แผนผังความคิดหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติระดับ 0.01 4) จิตวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่ เรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้โมเดลซิปปาร่วมกับแผนผัง
ความคิด อยู่ในระดับมาก 
  คนิษา ล าภาศาล (2561) ได้ศึกษาการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์
และพฤติกรรมการท างานกลุ่ม เรื่อง การตอบสนองต่อสิ่งเร้าขอพืชและสัตว์ ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนสาธิต “พิบูลบ าเพ็ญ” มหาวิทยาลัยบูรพา จังหวัดชลบุรี ที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกลุ่มสืบค้น (GI) ผลการศึกษาพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค
กลุ่มสืบค้น (Group Investigation: GI) หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิดกลุ่มสืบค้น (Group Investigation: GI) หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 3) พฤติกรรมการท างานกลุ่มของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
2 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกลุ่มสืบค้น (Group Investigation: GI) หลังเรียน
สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 4) พฤติกรรมการท างานกลุ่มของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่  2 ที่ ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกลุ่มสืบค้น (Group 
Investigation: GI) หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
  ธนวัฒน์ รัตนเดโช (2561) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่เรียนรู้ด้วยกิจกรรม
การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับการเรียนการสอนแบบร่วมมือรูปแบบ จี.ไอ.  วิชางานบ้าน
พ้ืนฐานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนมัธยมวัดสิงห์ กรุงเทพมหานคร ผลการศึกษาพบว่า 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชางานบ้านพื้นฐาน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐานร่วมกับการเรียนการสอนแบบร่วมมือรูปแบบ จี.ไอ. หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 โดยคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนมี
ค่าเท่ากับ 16.13 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 1.32 คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลัง
เรียนมีค่าเท่ากับ 25.51 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 1.55 
  ฤทธิญา นามเกต (2561) ได้ศึกษาการพัฒนาการคิดวิ เคราะห์และทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ โดยใช้การสอนแบบเสาะหาความรู้ ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องวัสดุ
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รอบตัว กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนบ้านดอนโทน จังหวัด
นครพนม ผลการศึกษาพบว่า 1) แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องวัสดุรอบตัว กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3  
มีประสิทธิภาพเท่ากับ 76.09/76.42 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 75/75 ที่ก าหนดไว้ 2) ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่เรียนโดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ร่วมกับ
แผนผังความคิด เรื่องวัสดุรอบตัว หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0. 01 
3) ความสามารถด้านทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่เรียน
โดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องวัสดุรอบตัว หลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 4) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 ที่เรียนโดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องวัสดุ
รอบตัว หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 5) ความพึงพอใจของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่เรียนโดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ร่วมกับแผนผังความคิด 
เรื่องวัสดุรอบตัว มีความพึงพอใจเฉลี่ย 4.50 ซึ่งอยู่ในระดับมาก 
  อัศวี เมฆิยานนท์ (2561) ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมแบบวัฏจักรสืบเสาะหาความรู้ 
5 ขั้น (5Es) ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคกลุ่มสืบค้น (GI) เรื่อง ระบบสุริยะ ที่มีผลต่อ
ผลสัมฤทธิ์และพฤติกรรมการท างานกลุ่มของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนอนุบาล
เมืองใหม่ชลบุรี จังหวัดชลบุรี ผลการศึกษาพบว่า 1) นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการ
สืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น (5Es) ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคกลุ่มสืบค้น (GI)  
มีผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 2) นักเรียนที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น(5Es) ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิคกลุ่มสืบค้น (GI) เรื่อง ระบบสุริยะ ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 มีผลสัมฤทธิ์หลัง
เรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่นะดับ .05 3) นักเรียนที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น (5Es) ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค
กลุ่มสืบค้น (GI) เรื่อง ระบบสุริยะ ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 มีพฤติกรรมการท างาน
กลุ่มหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ท่ีกห าหนดร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่นะดับ .05 
  เพ็ญนิภา แววศรี (2562) ได้ศึกษาการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนโชคชัยวิทยา จังหวัดมุกดาหารเรื่อง 
การถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับแผนผัง
ความคิด ผลการศึกษาพบว่า 1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับแผนผังความคิด 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง การถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม มีประสิทธิภาพเท่ากับ 78.13/78.55 ซึ่ง
สูงกว่าเกณฑ์ 75/75 ที่ก าหนดไว้ 2) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน หลังเรียนสูงกว่า
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ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 4) ความพึงพอใจของนักเรียน ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับแผนผังความคิด อยู่ในระดับมาก 
 2.7.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
  Oh and Shin (2005) ได้ศึกษาการน าการจัดการเรียนรู้แบบแสวงหาความรู้เป็น
กลุ่ม (Group Investigation) มาใช้ในห้องเรียนวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายในประเทศ
เกาหลีใต้ โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษตอนปลายปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่าหลังจากการ
จัดการจัดการเรียนรู้แบบแสวงหาความรู้เป็นกลุ่ม นักเรียนมีเจตคติเชิงบวกต่อวิทยาศาสตร์ (Positive 
aitude Toward Science) ที่สูงขึ้น ผู้วิจัยได้ระบุความยากล าบาก (Diffculty) ในการน าวิธีการสอนนี้
ไปใช้ที่ท าให้นักเรียนบางส่วนเกิดความรู้สึกเชิงลบ (Negative Perception) ตัวอย่างเช่น วิธีการสอน
แบบนี้ไม่ช่วยให้ได้รับความรู้เพียงพอต่อการน าไปสอบ วิธีการสอนนี้เพ่ิมภาระงานและลดความน า
สนใจในวิทยาศาสตร์ เวลาและแหล่งความรู้ที่จ ากัดท าให้การแสวงหาความรู้ไม่ประสบความส าเร็จ
เท่าท่ีควร เกิดความยากในการเลือกหัวข้อ เป็นต้น 
  Adodo (2013) ได้ศึกษาผลของการใชแผนผังความคิดเป็นกลยุทธการเรียนรูด้วย
ตัวเองที่มีการควบคุมเพ่ือความส าเร็จของนักเรียนในสาขาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีขั้นพ้ืนฐาน 
ประชากรที่ศึกษาคือนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนในเขตปกครองตนเองของเมือง Akoko ทาง
ตะวันตกเฉียงใตของรัฐ Ondo จ านวน 120 คน ผลการศึกษาพบวาการศึกษาแสดงใหเห็นวาการใช
แผนผังความคิด ช่วยในการปรับปรุงประสิทธิภาพของนักเรียน และเพ่ือพัฒนาทักษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนและทักษะการคิดสร้างสรรค นักเรียนควรได้รับการสนับสนุนใหถ่ายทอด
ความรูและวิธีการที่ได้รับเพื่อการศึกษาด้านวิทยาศาสตร์อ่ืน ๆ 
  Della Putri Irma Suryani และคณะ (2020) ได้ศึกษาการใช้รูปแบบการเรียนรู้การ
สืบค้นกลุ่ม (GI) ร่วมกับปัญหาทางวิทยาศาสตร์ทางสังคม (SSI) เพ่ือปรับปรุงทักษะการแก้ปัญหาของ
นักเรียนเกรด11 พบว่า ข้อมูลการวิจัยอยู่ ในรูปของข้อมูลเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ ข้อมูลเชิง
ปริมาณแสดงผลลัพธ์ของค่าเฉลี่ยของทักษะการแก้ปัญหา N-gain ที่ 0.57 (เกณฑ์ปานกลาง) และ 
1.1 (เกณฑ์สูง) ในรอบที่ 1 และรอบที่สองตามล าดับ ข้อมูลเชิงคุณภาพแสดงให้เห็นว่าการประยุกต์ใช้
แบบจ าลองนี้ช่วยอ านวยความสะดวกให้นักเรียนในการทบทวนและประเมินความจริงของข้อเท็จจริง
ที่เกิดจากประเด็นขัดแย้งฝึกให้นักเรียนท าการสืบค้นอย่างอิสระเกี่ยวกับการท าความเข้าใจแนวคิดที่
เกี่ยวข้องกับเนื้อหาทางวิทยาศาสตร์ โดยน าเสนอแนวคิดในการแนะน าวิธีแก้ปัญหาการวางแผนการ
เรียนรู้ ใช้การกระท าเหล่านี้ในการเรียนรู้ในห้องเรียนอย่างอิสระส่งเสริมแรงจูงใจและความมั่นใจใน
ตนเองของนักเรียนในการแสดงความคิดเห็นโต้แย้งและเปิดใจซึ่งกันและกันในการอธิบายข้อมูลเชิงลึก
ที่พวกเขามี นอกจากนี้นักเรียนยังได้รับการฝึกฝนให้แก้ปัญหาโดยใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ตามที่ระบุ
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โดยการปฏิบัติตามขั้นตอนของทักษะการแก้ปัญหาในการตัดสินใจที่ถูกต้อง ข้อสรุปของผลการวิจัย
โดยรวมแสดงให้เห็นว่าการใช้รูปแบบการเรียนรู้การสืบค้นกลุ่ม (GI) ร่วมกับปัญหาทางวิทยาศาสตร์
ทางสังคม (SSI) I ช่วยเพิ่มความเข้าใจแนวคิดและทักษะการแก้ปัญหาของนักเรียนได้ 
  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยดังกล่าวสรุปได้ว่า พบว่าการจัดการเรียนรู้เทคนิค
กลุ่มสืบค้นนั้น เป็นวิธีการจัดการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเอง ได้ฝึกทักษะ
ต่าง ๆ ในการท างานเพ่ือค้นหาค าตอบ ได้วางแผนการท างานอย่างเป็นขั้นตอน นักเรียนในแต่ละกลุ่ม
วางแผนการท างานร่วมกัน ปรึกษา และร่วมกันหาค าตอบทั้งในและนอกห้องเรียน ได้ฝึกคิดและฝึก
การแก้ปัญหาจากประสบการณ์ของตนเองและของสมาชิกภายในกลุ่ม ฝึกความสามัคคีและการมี
ปฏิสัมพันธ์อันดีภายในกลุ่ม ส่วนการใช้แผนผังความคิดนั้นเป็นเครื่องมือที่ช่วยในการจัดระบบ
ความคิดด้วยการจดบันทึกโดยเริ่มความคิดรวบยอดหลักที่อยู่ตรงกลางแตกออกไปเป็นความคิดรอง
และย่อยตามล าดับ ความคิดต่าง ๆ มีความเชื่อมโยงสัมพันธ์กัน ประเด็นอาจเริ่มจากปัญหา ค าถาม 
ความต้องการ ความส าคัญ หรือหัวข้อ สามารถเขียนได้รอบทิศทางไม่สิ้นสุด ซึ่งสามารถพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ และสามารถช่วยในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ได้ ด้วยเหตุผล
ดังกล่าวผู้วิจัยจึงน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบเทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิดเข้ามาใช้
ในกระบวนการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการ
แก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
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บทที่  3  
วิธีด าเนินการวิจัย 

 
การวิจัย เรื่องการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และความสามารถในการ

แก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น
ร่วมกับแผนผังความคิด ผู้วิจัยได้น าเนินการวิจัยตามล าดับขั้นตอนดังต่อไปนี้ 

3.1 การก าหนดประชากรและการเลือกสุ่มกลุ่มตัวอย่าง 
3.2 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
3.3 การสร้างและหาคุณภาพ 
3.4 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
3.5 การจัดกระท าและวิเคราะห์ข้อมูล 
3.6 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
3.1  การก าหนดประชากรและการเลือกสุ่มกลุ่มตัวอย่าง 
 3.1.1 ประชากร 
  ประชากรที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สังกัดส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 จ านวน 176 โรงเรียน จ านวนนักเรียน 3,809 คน 
ในภาคเรียน 1 ปีการศึกษา 2565  
 3.1.2 กลุ่มตัวอย่าง 
  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ก าลังศึกษา
อยู่ในภาคเรียน  1 ปีการศึกษา 2565 จ านวน 1 ห้องเรียน โรงเรียนวัดพระงาม อ าเภอบางปะหัน 
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 จ านวนนักเรียน 20 คน  
โดยใช้วิธีการสุ่มแบบหลายขั้นตอน (Multi-Stage Random Sampling)  มีขั้นตอนการสุ่มดังนี้ 
  1. สุ่มอ าเภอ มีจ านวน 9 อ าเภอ ในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
พระนครศรีอยุธยา เขต 1 มา 1 อ าเภอ โดยวิธีการสุ่มอย่างง่ายด้วยวิธีจับสลาก ได้แก่ อ าเภอบางปะหัน  
  2. สุ่มกลุ่มโรงเรียนจากอ าเภอบางปะหัน มีจ านวน 3 กลุ่ม มา 1 กลุ่ม โดยวิธีการสุ่ม
อย่างง่ายด้วยวิธีจับสลาก ได้แก่ กลุ่มโรงเรียนโพธิ์สามต้น 
  3. สุ่มโรงเรียนจากกลุ่มโรงเรียนโพธิ์สามต้น มีจ านวน 8 โรงเรียน มา 1 โรงเรียน 
โดยวิธีการสุ่มอย่างง่ายด้วยวิธีจับสลาก ได้แก่ โรงเรียนวัดพระงาม ซึ่งมีจ านวน 1 ห้องเรียน จ านวน
นักเรียน 20 คน ทั้งนี้นักเรียนมีความรู้และทักษะทางวิทยาศาสตร์ใกล้เคียงกัน โดยการวิเคราะห์
ข้อมูลจากผลการเรียนในรายวิชาวิทยาศาสตร์ของปีการศึกษา 2564 
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3.2  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาวิจัยและพัฒนาครั้งนี้ ประกอบด้วย 
 3.2.1 แผนการจัดการเรียนรู้ 
  แผนการจัดการเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผัง
ความคิดกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สาระ
ที่ 3 วิทยาศาสตร์ โลก และอวกาศ เรื่องลมและภัยธรรมชาติ จ านวน 7 แผน เวลา 14 ชั่วโมง ดังนี้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 3.2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียน สาระที่  3 
วิทยาศาสตร์ โลกและอวกาศ เรื่องลมและภัยธรรมชาติ ซึ่งเป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
จ านวน 30 ข้อ 
 3.2.3 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 
  แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียน กลุ่มสาระ
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ซึ่งเป็นแบบวัดก าหนดสถานการณ์และมีค าถามแบบปรนัยชนิด
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 5 สถานการณ์ สถานการณ์ละ 4 ค าถาม รวม 20 ข้อ 

 
3.3  การสร้างและหาคุณภาพ 
 ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างเครื่องมือและหาคุณภาพของเครื่องมือ ดังนี้ 
 3.3.1 การสร้างและหาคุณภาพแผนการจัดการเรียนรู้ 
  3.3.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับ
ปรับปรุง 2560) ของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ เกี่ยวกับ

1) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 ลมบก ลมทะเล      จ านวน 2 ชั่วโมง 
2) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 มรสุม      จ านวน 2 ชั่วโมง 
3) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 ภัยธรรมชาติ  
 (น้ าท่วม, การกัดเซาะชายฝั่ง)     

     จ านวน 2 ชั่วโมง 

4) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 ภัยธรรมชาติ (ดินถล่ม)      จ านวน 2 ชั่วโมง 
5) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 ภัยธรรมชาติ  
(แผ่นดินไหว, สึนามิ) 

     จ านวน 2 ชั่วโมง 

6) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 ปรากฏการณ์เรือนกระจก 1      จ านวน 2 ชั่วโมง 
7) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7 ปรากฏการณ์เรือนกระจก 2      จ านวน 2 ชั่วโมง 
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มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง และการประเมินผลการเรียนรู้ของกลุ่มสาระ
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
  3.3.1.2 ศึกษาแนวคิดและขั้นตอนการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับ
แผนผังความคิด 
  3.3.1.3 ศึกษาและเลือกเนื้อหาที่จะใช้ในการจัดการเรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ 
เช่น หนังสือเรียนวิทยาศาสตร์ และอินเทอร์เน็ต โดยก าหนดเนื้อหาสาระของแผนการจัดการเรียน 
สาระที่ 3 วิทยาศาสตร์ โลกและอวกาศ เรื่องลมและภัยธรรมชาติ 
  3.3.1.4 ด าเนินการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผัง
ความคิด จ านวน 7 แผน เวลา 14 ชั่วโมง โดยมีขั้นตอนจัดกิจกรรมการสอน 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
   ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวข้อปัญหาหรือสถานการณ์ เป็นขั้นการก าหนดหัวข้อ
ปัญหาหรือสถานการณ์ ที่น่าสงสัยตามสาระเนื้อหาของบทเรียน นักเรียนพิจารณา ระดมความคิดใน
การก าหนดปัญหาส าคัญจากสถานการณ์นั้น แบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละความสามารถ  
   ขั้นที่ 2 การวางแผนและด าเนินการค้นคว้า เป็นขั้นที่นักเรียนร่วมกัน
วางแผนในการค้นคว้าข้อมูลและด าเนินงานตามแผนการที่วางไว้ โดยแต่ละคนช่วยกันค้นคว้าข้อมูล
จากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ อย่างอิสระหรือด าเนินการทดลอง ครูเป็นผู้ให้ค าปรึกษาพร้อมติดตาม
ความก้าวหน้าในการท างาน 
   ขั้นที่ 3 วิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผล นักเรียนน าข้อมูลที่ได้มาจากการสืบค้น
หรือรวบรวมข้อมูลจาการทดลองร่วมกันวิเคราะห์ อภิปราย และแปลผล สรุปความคิดส าคัญด้าน
หัวข้อปัญหา สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล เพ่ือตอบปัญหาในรูปแบบผังความคิด บทบาทของครูคือ
ส่งเสริมให้นักเรียนได้คิดอย่างชัดเจนและสร้างข้อสรุป โดยมีข้อมูลสนับสนุน  
   ขั้นที่ 4 น าเสนอผลงาน นักเรียนแต่ละกลุ่มมาน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียน
ในรูปแบบผังความคิด ครูและนักเรียนทุกคนร่วมกันข้อสรุปโดยครูสังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติ
กิจกรรมของนักเรียน นักเรียนร่วมกันอภิปรายเติมเต็มแผนผังความคิดที่ค้นคว้ามาให้สมบูรณ์มากข้ึน  
   ขั้นที่  5  ประเมินผล ก าหนดหลักเกณฑ์การประเมินผล ประเมิน
กระบวนการที่มีขั้นตอน การก าหนดปัญหา หาข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล และสรุป อย่างเหมาะสม 
ประเมินผลงานกลุ่มที่เสนอในรูปแบบแผนผังความคิดที่มีสาระส าคัญถูกต้อง ครบถ้วน สอดคล้อง 
รูปแบบแผนผังความคิดมีความสวยงาม น่าสนใจ โดยครูและนักเรียนร่วมกันประเมินแต่ละกลุ่ม 
  3.3.1.5 น าแผนการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิดที่ผู้วิจัย
สร้างเสร็จแล้วเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพ่ือการตรวจสอบความเหมาะสม และความถูกต้อง
ของจุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ แหล่งการเรียนรู้ และ
ระยะเวลาที่ใช้สอน ตลอดจนภาษาท่ีถูกต้อง  
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  3.3.1.6 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้รับการปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของ
อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ไปเสนอผู้ทรงคุณวุฒิ ในการตรวจเครื่องมือจ านวน 5 ท่าน ตรวจสอบ
ความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้แบบประมาณค่า 5 ระดับ ตามมาตรวัดของลิเคิร์ท 
(Likert Scale) (บุญชม ศรีสะอาด, 2560) โดยมีเกณฑ์การให้คะแนนค าตอบดังนี้ 
   5  หมายถึง  ระดับความเหมาะสมมากที่สุด  
   4  หมายถึง  ระดบัความเหมาะสมมาก  
   3  หมายถึง  ระดับความเหมาะสมปานกลาง  
   2  หมายถึง  ระดับความเหมาะสมน้อย  
   1  หมายถึง  ระดับความเหมาะสมน้อยที่สุด 
   เกณฑ์การแปลความหมาย เพ่ือจัดระดับคะแนนเฉลี่ย ในช่วงคะแนน
ดังต่อไปนี้ 
   คะแนนเฉลี่ย 4.21 – 5.00 แปลความว่า ระดับความเหมาะสมหรือมีความ
สอดคล้องมากท่ีสุด 
   คะแนนเฉลี่ย 3.41 – 4.20 แปลความว่า ระดับความเหมาะสมหรือมีความ
สอดคล้องมาก 
   คะแนนเฉลี่ย 2.61 – 3.40 แปลความว่า ระดับความเหมาะสมหรือมีความ
สอดคล้องปานกลาง 
   คะแนนเฉลี่ย 1.81 – 2.60 แปลความว่า ระดับความเหมาะสมหรือมีความ
สอดคล้องน้อย 
   คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.80 แปลความว่า ระดับความเหมาะสมหรือมีความ
สอดคล้องน้อยที่สุด 
   การประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น
ร่วมกับแผนผังความคิด ตามความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิทั้ง 5 ท่าน พบว่าองค์ประกอบในแผนการ
จัดการเรียนรู้ในภาพรวมมีความเหมาะสมและสอดคล้องในระดับความเหมาะสมมากที่สุด โดย
ขั้นตอนการสอนทั้ง 5 ขั้นตอน ภาพรวมมีความเหมาะสมและสอดคล้องในระดับความเหมาะสมมาก
ที่สุด (M = 4.78, SD = 0.28)  
  3.3.1.7 ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
ตามค าแนะน าของประธานกรรมการวิทยานิพนธ์และผู้ทรงคุณวุฒิ ดังนี้ 
   1) เขียนข้อความให้กระชับ ได้ใจความมากขึ้น 
   2) ตั้งค าถามให้กระชับและตรงกับจุดประสงค์ 
   3) ใช้สถานการณืที่ใกล้เคียงกับชีวิตกระจ าวัน 
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  3.3.1.8 น าแผนการจัดการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับ
แผนผังความคิดไปใช้ในการวิจัยต่อไป 
 3.3.2 การสร้างและหาคุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์  
  การสร้างและหาคุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 แบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ตอบถูก
ได้ 1 คะแนน ตอบผิดได้ 0 คะแนน จ านวน 1 ฉบับ มีข้ันตอนการสร้าง ดังต่อไปนี้ 
  3.3.2.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับ
ปรับปรุง 2560) : กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี คู่มือครู และแบบเรียน  
  3.3.2.2 ศึกษาวิธีการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 
จากเอกสารและต าราเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 
  3.3.2.3 สร้างตารางวิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้ที่สอดคล้องกับเนื้อหาวิชา
วิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 และพุทธิพิสัยของบลูม 4 ด้าน ได้แก่ ด้านความรู้
ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ และการวิเคราะห์ 
  3.3.2.4 สร้ างแบบทดสอบวัดผลสั มฤทธิ์ ท างการเรียนวิช าวิทยาศาสตร์  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 50 ข้อ โดยให้สอดคล้องกับตารางวิเคราะห์
จุดประสงค์การเรียนรู้และพุทธิพิสัยของบลูม  
  3.3.2.5 น าไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ตรวจความสอดคล้องของข้อสอบกับ
จุดประสงค์ การเรียนรู้ หลังจากนั้นน าข้อเสนอแนะมาปรับปรุงแก้ไขแบบทดสอบ ดังนี้ 
   1) ค าตอบใกล้เคียงกันเกินไป 
   2) ควรเน้นค า เช่น “ไม่ถูกต้อง” “ไม่ใช่” “ถูกต้องที่สุด” เน้นตัวเข้ม 
  3.3.2.6 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ที่ได้รับการ
ปรับปรุงแก้ไขแล้ว เสนอต่อผู้ทรงคุณวุฒิด้านการสอนวิชาวิทยาศาสตร์และด้านการวัดและประเมินผล 
จ านวน 5 คน เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสมของค าถาม และค าตอบ รวมทั้งประเมินความสอดคล้อง
ระหว่างข้อค าถามของแบบทดสอบกับมาตรฐาน ตัวชี้วัด และจุดประสงค์การเรียนรู้ ( IOC) ตั้งแต่  
.05 ขึ้นไป (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2559) โดยให้ผู้ทรงคุณวุฒิพิจารณาโดยมีการประเมิน ดังนี้ 
   +1  หมายถึง  แน่ใจว่าข้อสอบวัดจุดประสงค์การเรียนรู้และการเรียนรู้
ด้านพุทธิพิสัยข้อนั้น 
     0  หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าข้อสอบวัดจุดประสงค์การเรียนรู้และการ
เรียนรู้ด้านพุทธิพิสัยข้อนั้น 
    -1  หมายถึง แน่ใจว่าข้อสอบไม่จุดประสงค์การเรียนรู้และการเรียนรู้
ด้านพุทธิพิสัยข้อนั้น 
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   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ผลการพิจารณาได้ค่าดัชนีความสอดคล้องอยู่ระหว่าง 0.0-1.00 ถือว่าเป็นข้อสอบ
ที่น าไปใช้ได ้
  3.3.2.7 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ที่ปรับปรุงแก้ไข
เรียบร้อย แล้วไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างและผ่านการเรียน
เรื่องนี้ไปแล้วที่ จ านวน 20 คน น าผลการทดสอบมาวิเคราะห์รายข้อเพ่ือหาระดับความยากง่าย (p) 
ค่าอ านาจจ าแนก (r) พบว่า มีค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.35 - 0.80 ค่าอ านาจจ าแนก (r) อยู่
ระหว่าง 0.20-0.80  
  3.3.2.8 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์มาค านวณหา
ค่าความเชื่อมั่นของข้อสอบทั้งฉบับโดยใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน (Kuder Richardson) 
ค่าความเชื่อมั่นของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ทั้งฉบับ พบว่า ค่าความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบท้ังฉบับมีค่าเท่ากับ 0.89 
  3.3.2.9 คัดเลือกข้อค าถามที่มีความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.20 -0.80 และ มีค่า
อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.20-1.00 จ านวน 30 ข้อ 
 3.3.2.10 จัดเตรียมแบบทดสอบวัดวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ฉบับจริง เพ่ือน าไปใช้ในการท าวิจัยต่อไป 

3.3.3 การสร้างและหาคุณภาพแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหา
วิทยาศาสตร์ 
 การสร้างและหาคุณภาพแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหา
วิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 แบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
จ านวน 5 สถานการณ์ สถานการณ์ละ 4 ค าถาม รวม 20 ข้อ ตอบถูกได้ 1 คะแนน ตอบผิดได้ 0 
คะแนน จ านวน 1 ฉบับ มีขั้นตอนการสร้าง ดังต่อไปนี้ 
 3.3.3.1 ศึกษาเอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการแก้ปัญหา
วิทยาศาสตร์ จากเอกสาร ต ารา และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพ่ือใช้เป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบ 
 3.3.3.2 ก าหนดองค์ประกอบของความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ซึ่งมี 
4 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) เข้าใจปัญหา 2) ระบุสาเหตุของปัญหา 3) การใช้วิธีการที่เหมาะสมในการ
แก้ปัญหา โดยสามารถใช้ข้อมูลที่เก่ียวข้องกับปัญหา และ 4) การเสนอผลของการแก้ปัญหา      
 3.3.3.3 สร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ สร้าง
แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วยสถานการณ์ที่เกี่ยวข้อง 
จ านวน 7 สถานการณ์ โดยค าถามประกอบด้วยขั้นตอนการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ 4 ขั้นตอน 
เป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 28 ข้อ  
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 3.3.3.4 น าแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบ และ
ให้ข้อเสนอแนะ แล้วน าไปปรับปรุงแก้ไข ดังนี้ 

   1) ตรวจสอบค าถูกผิด 
   2) มีค าตอบที่ถูกมากกว่า 1 ค าตอบปรับแก้ไข 

 3.3.3.5 น าแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ปรับปรุงแก้ไขแล้ว เสนอต่อผู้ทรงคุณวุฒิ 5 ท่าน เพ่ือตรวจสอบ
ความเหมาะสมของค าถาม และค าตอบ รวมทั้งประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามของ
แบบทดสอบความสามารถด้านการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ (IOC) ตั้งแต่ 0.05 ขึ้นไป (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 
2559) โดยให้ผู้ทรงคุณวุฒิพิจารณาโดยมีการประเมิน ดังนี้ 

 +1  หมายถึง  แน่ใจว่าข้อสอบนี้สอดคล้องกับความสามารถใน 
    การแก้ปัญหา 
 0  หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าข้อสอบนี้สอดคล้องกับความสามารถใน 
    การแก้ปัญหา 
 -1  หมายถึง  แน่ใจว่าข้อสอบนี้ไม่สอดคล้องกับความสามารถใน 
    การแก้ปัญหา 

 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
โดยจะพิจารณาข้อสอบที่มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.50 - 1.00 ถือว่าเป็นข้อสอบที่น าไปใช้ได้   
 3.3.3.6 น าแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ปรับปรุงแก้ไขเรียบร้อย แล้วไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างและผ่านการเรียนเรื่องนี้ไปแล้ว และน าไปวิเคราะห์ผลหาค่าความยากง่าย (p) 
และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบทดสอบเป็นรายข้อ พบว่า มีค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.40-
0.80 ค่าอ านาจจ าแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.20-0.70  
 3.3.3.7 คัดเลือกข้อค าถามที่มีความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.20-0.80 และ มีค่า
อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.20-1.00 จ านวน 20 ข้อ  
 3.3.3.8 น าแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์มา
ค านวณหาค่าความเชื่อมั่นของข้อสอบทั้งฉบับโดยใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน (Kuder 
Richardson) ค่าความเชื่อมั่นของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ทั้งฉบับ พบว่า ค่า
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับมีค่าเท่ากับ 0.87    
 3.3.3.9 จัดเตรียมแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ฉบับจริง เพื่อน าไปใช้ในการท าวิจัยต่อไป 
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3.4  แบบแผนการทดลอง 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยทดลองเบื้องต้น (Pre Experimental Research) ซึ่งด าเนินการ
ทดลองโดยใช แบบแผนการทดลองแบบ One Group Pretest-Posttest Design และแบบ One 
Group Posttest Only Design  
 แบบแผนการทดลองแบบ One Group Pretest-Posttest Design มีการเก็บรวบรวม
ข้อมูลทั้งก่อนและหลังการทดลอง จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ โดยมี
แบบแผนการทดลองดังตารางที่ 5 

 

ตารางท่ี 5 แบบแผนการทดลองแบบ One Group Pretest – Posttest Design 
 

กลุ่มทดลอง O1 X O2 

     
   O1         หมายถึง   การเก็บรวบรวมข้อมูลก่อนการทดลอง  
 X   หมายถึง การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด  
 O2   หมายถึง  การเก็บรวบรวมข้อมูลหลังการทดลอง 

 
 แบบแผนการทดลองแบบ One Group Posttest Only Design มีการเก็บรวบรวมข้อมูล
หลังการทดลอง จากแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ โดยมีแบบแผนการ
ทดลองดังตารางที่ 6 

 

ตารางท่ี 6 แบบแผนการทดลองแบบ One Group Posttest Only Design 
 

กลุ่มทดลอง X ---------------- O2 

        
X  หมายถึง    การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด  
O2  หมายถึง   การเก็บรวบรวมข้อมูลหลังการทดลอง 
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3.5  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 การวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลโดยทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง 1 กลุ่ม 
ได้แก่นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2565 โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา พระนครศรีอยุธยา เขต 1 โดยด าเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 
 3.5.1 นักเรียนท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ (Pre-test) จ านวน 
30 ข้อ ใช้เวลา 1 ชั่วโมง 
 3.5.2 ด าเนินการสอนกลุ่มตัวอย่างด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ท าการ
จัดการเรียนการสอนเป็นเวลา 14 ชั่วโมง  
 3.5.3 ด าเนินการทดสอบหลังเรียน (Post-test) เมื่อสิ้นสุดการด าเนินการสอนแล้ว ด้วย
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์โดยใช้แบบทดสอบฉบับเดิม และแบบทดสอบ
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์จ านวน 20 ข้อ ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นโดยใช้เวลา
แบบทดสอบละ 1 ชั่วโมง รวม 2 ชั่วโมง และบันทึกผลการทดสอบที่ได้เป็นคะแนนหลังเรียน 
 
3.6  วิธีการด าเนินการทดลอง 
 ผู้วิจัยเป็นผู้ด าเนินการทดลองสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้พัฒนาขึ้นและเก็บ
รวบรวมข้อมูลด้วยตนเองตามขั้นตอน ดังนี้ 
 3.6.1 ขั้นก่อนด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
   แนะน าวิธีการจัดการเรียนรู้ พร้อมทั้งแจ้งจุดประสงค์และเงื่อนไขในการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ให้นักเรียนทราบ และให้นักเรียนท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
ก่อนเรียน จ านวน 30 ข้อ 
 3.6.2 ขั้นด าเนินการสอน 
  ด าเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด
ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ทั้งหมด 7 แผน ใช้เวลาสอนแผนละ 2 ชั่วโมง รวม 14 
ชั่วโมง ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2565  
 3.6.3 ขั้นหลังสอน 
  3.6.3.1 เมื่อด าเนินการสอนครบตามจ านวนแผนการจัดการเรียนรู้แล้วจึ ง
ด าเนินการทดสอบหลังเรียน โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์โดยใช้
แบบทดสอบฉบับเดิมและแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ จ านวน 20 ข้อ 
ใช้เวลาในการทดสอบแบบทดสอบละ 1 ชั่วโมง  
  3.6.3.2 น าคะแนนหลังเรียนที่ได้จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
และแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ มาวิเคราะห์เพ่ือทดสอบสมมติฐาน 
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3.7  การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยได้ด าเนินการจัดกระท าและวิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 
 3.7.1 การวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน 
  การวิเคราะห์ข้อมูลในครั้งนี้ ผู้วิจัยท าการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูป 
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 
  3.7.1.1 การวิเคราะห์ข้อมูลพ้ืนฐาน ได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย และค่าความ
เบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  3.7.1.2 การทดสอบสมมติฐาน 
   1) วิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด หลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียน ด้วยการทดสอบค่าที (t-test for dependent samples) 
   2) วิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหา ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด สูงกว่า
เกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม ด้วยการทดสอบค่าที (t-test for One-sample) 
 3.7.2 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3.7.2.1 สถิติพ้ืนฐานที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
   1) ค่าเฉลี่ย (Mean) โดยการค านวณจากสูตร (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2553) 
 

    X̅= 
∑ X

n
    

 

  เมื่อ X̅    แทน    ค่าเฉลี่ย 

   ∑ X แทน   ผลรวมทั้งหมดของข้อมูล 
      n   แทน   จ านวนข้อมูลทั้งหมด 
 
 2) ค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยการค านวณ 
จากสูตร (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2553)  

 

S.D.= √
n ∑ X2 - (∑ X)2

n (n-1)
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  เมื่อ   
   S.D.      แทน   ค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

   ∑ X      แทน   ผลรวมของข้อมูลทั้งหมด 

          (∑ X)2      แทน   ผลรวมของข้อมูลทั้งหมดยกก าลังสอง 

   ∑ X2      แทน   ผลรวมของข้อมูลแต่ละตัวยกก าลังสอง 

   n       แทน   จ านวนคนในกลุ่มตัวอย่างหรือจ านวนข้อมูลทั้งหมด 

 3.7.3 สถิติที่ใช้ในการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
  1) ค่าความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) ของแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ และแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 
โดยหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) โดยการค านวณจากสูตร (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2559) 
 

         IOC  = 
n

R  

 เมื่อ   

   IOC  แทน   ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์  

   ∑ R แทน   ผลรวมของการพิจารณาของผู้ทรงคุณวุฒิ  
   n  แทน   จ านวนผู้ทรงคุณวุฒิทั้งหมด 
   ค่า IOC ที่มีค่าตั้งแต่ 5 ขึ้นไป 
 2) ค่าความยากง่าย (Difficulty) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร์ และแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ โดยการค านวณจากสูตร 
(ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2539) 

P= 
R

n
 

 เมื่อ 
   P แทน   ค่าความยากง่าย  
   R แทน   จ านวนคนที่ท าข้อนั้นถูก  
   n แทน   จ านวนคนที่ท าข้อนั้นทั้งหมด 
   ก าหนดเกณฑ์ความยากง่าย = 0.20-0.80 
 3) ค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตร์ และแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ โดยการค านวณจาก
สูตร (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2559)  
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D = 
Ru- Rl

N
2

 

 

 เมื่อ  
   D แทน   ค่าอ านาจจ าแนก  
   Ru แทน   จ านวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุ่มเก่ง  
   Rt แทน   จ านวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุ่มอ่อน  

   N แทน   จ านวนนักเรียนในกลุ่มเก่งและกลุ่มอ่อน 
 
 4) ค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร์ และแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ โดยใช้สูตรการค านวณ
ของ Kuder-Richardson-20 (KR-20) (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2560) 
 

 สูตร KR. -20   rtt = 
n

n - 1
(1- 

∑ pq

st
2 ) 

  เมื่อ 
   rtt แทน   ค่าความเชื่อมั่นของเครื่องมือ  
   n แทน   จ านวนข้อสอบในเครื่องมือ  
   p แทน   สัดส่วนของคนตอบถูกในแต่ละข้อ 
   q แทน   สัดส่วนของคนตอบผิดในแต่ละข้อ  

     S2
t แทน   คะแนนความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 

 
 3.7.4 สถิติที่ใช้ในการทดสอบสมมติฐาน 
  1) การวิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้วิธีการทดสอบค่าที (t-test for 
dependent samples) โดยการค านวณจากสูตร (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2560) 
 

t = 
 ∑ 𝐷

√𝑛 ∑ 𝐷2− (∑ 𝐷)2

𝑛−1

 โดย df = n – 1 

 เมื่อ 
  t แทน   ค่าสถิติท่ีใช้เปรียบเทียบค่าวิกฤตเพ่ือทราบนัยส าคัญ 
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  D แทน    ค่าผลต่างระหว่างคู่คะแนน 
  n แทน    จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 

   ∑ 𝐷 แทน     ผลรวมของความแตกต่างจากการเปรียบเทียบกันเป็นรายบุคคล 
    ระหว่างคะแนนที่ได้จากการทดสอบก่อนเรียน 

 ∑ 𝐷2    แทน    ผลรวมยกก าลังของความแตกต่างจากการเปรียบเทียบ 

             ระหว่างคะแนนที่ได้จากการทดสอบก่อนเรียนกับหลังเรียน 
 2) การวิ เคราะห์ข้อมูล เพ่ือเปรียบเทียบคะแนน เฉลี่ยของแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม โดยใช้วิธีการ
ทดสอบค่าที (t-test for one sample) โดยการค านวณจากสูตร (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2560)  
 

t = 
 x ̅- μ0

s

√n

 โดย df = n – 1 

 เมื่อ 
   t แทน  ค่าที่ใช้พิจารณาใน t-distribution  

   x ̅ แทน   ค่าเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง  

   μ0 แทน   ค่าคงที่ค่าหนึ่งหรือเกณฑ์ที่ตั้งขึ้น  
   s แทน   ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุ่มตัวอย่าง  
   n แทน   ขนาดของกลุ่มตัวอย่าง  
   df แทน   ค่าของชั้นแห่งความเป็นอิสระ 
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บทที่  4  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากการการวิจัย เรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาวิทยาศาสตร์และความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา  
ปี ที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด ผลการวิเคราะห์ข้อมูล
ตามล าดับ ดังนี้ 
 4.1 สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 4.2 ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 4.3 การเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

4.1  สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  
 เพ่ือให้เกิดความเข้าใจตรงกันในการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยได้ก าหนดเครื่องหมายของ
สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 
 n แทน จ านวนนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
 M แทน ค่าเฉลี่ย 
 SD แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 t แทน สถิติทดสอบค่าที 
 df แทน ความเป็นอิสระ 
 Sig. แทน ค่านัยส าคัญจากการค านวณค่าที 
 * แทน ระดับนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
 
4.2  ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล  
 การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล และการแปรผลการวิเคราะห์ข้อมูลในการทดลองครั้งนี้ 
ผู้วิจัยขอน าเสนอตามล าดับ ดังนี้ 
 4.2.1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ก่อนและหลังการได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด  
 4.2.2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด กับเกณฑ์
ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
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4.3  การเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล  
 ผู้วิจัยได้น าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ตามล าดับหัวข้อ ดังนี้ 
 4.3.1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ก่อนและหลังการได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
ด้วยการทดสอบค่า t-test for Dependent Samples  
 
ตารางท่ี 7 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
              ปีที่ 6 ก่อนและหลังการได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
 

 n 
คะแนน

เต็ม 
M SD df t Sig. 

ก่อนได้รับการ
จัดการเรียนรู้

แบบกลุ่มสืบค้น
ร่วมกับแผนผัง

ความคิด 

20 30 10.20 2.35 

19 26.18* 0.00 
หลังได้รับการ
จัดการเรียนรู้

แบบกลุ่มสืบค้น
ร่วมกับแผนผัง

ความคิด 

20 30 22.55 3.05 

 

*มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 

 จากตารางที่  7 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิดสูง
กว่าก่อนการได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด โดยมีคะแนนเฉลี่ยก่อน
ได้รับการจัดการเรียนรู้ เท่ากับ 10.20 คะแนน และคะแนนเฉลี่ยหลังได้รับการจัดการเรียนรู้ เท่ากับ 
22.55 คะแนน แสดงว่า คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิดสูงกว่าก่อนการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
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 4.3.2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 6 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของ
คะแนนเต็ม ด้วยการทดสอบค่า t-test for One-sample  

 

ตารางที่ 8 ค่าสูงสุด (Max) ค่าต่ าสุด (Min) ค่าเฉลี่ย (M) ร้อยละ (%) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
             ความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ หลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 (n=20) 
 

ขั้นตอน 
คะแนน

เต็ม 
ค่าสถิติ 

Max Min M SD % 
เข้าใจปัญหา 5 5 4 4.65 0.89 93.00 
ระบุสาเหตุของปัญหา   5 5 3 4.80 0.84 96.00 
การใช้วิธีการที่เหมาะสมในการ
แก้ปัญหา โดยสามารถใช้ข้อมูลที่
เกี่ยวข้องกับปัญหา 

5 5 3 4.00 0.71 80.00 

การเสนอผลของการแก้ปัญหา   5 5 2 4.40 0.55 88.00 
รวมเฉลี่ย 17.85 0.75 89.30 

 
 จากตารางที่ 8 เมื่อพิจารณาวิเคราะห์แยกขั้นตอน พบว่า ขั้นระบุสาเหตุของปัญหา   
มีค่าเฉลี่ยร้อยละสูงสุดอยู่ที่ร้อยละ 96.00 รองลงมาคือ ขั้นเข้าใจปัญหา ร้อยละ 93.00 ขั้นการเสนอ
ผลของการแก้ปัญหา ร้อยละ 88.00 และขั้นการใช้วิธีการที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา โดยสามารถใช้
ข้อมูลที่เก่ียวข้องกับปัญหา มีค่าเฉลี่ยร้อยละต่ าที่สุด คือ ร้อยละ 80.00 

 
ตารางที่ 9 แสดงผลผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้น 
              ประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด  
             กับเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม (14 คะแนน จากคะแนนเต็ม 20 คะแนน) 
 

คะแนนความสามารถในการ

แก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 

ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม = 14 คะแนน 

M SD df t Sig. 

17.85 1.92 19 8.94* 0.00 
 

*มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

2
3

3
7

9
1

9
3

0
5



 

V
R
U
 
i
T
h
e
s
i
s
 
6
2
B
5
4
6
8
0
2
0
2
 
t
h
e
s
i
s
 
/
 
r
e
c
v
:
 
2
2
0
4
2
5
6
6
 
0
8
:
3
6
:
5
4
 
/
 
s
e
q
:
 
3
3

 80 

 จากตารางที่ 9 พบว่า คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิดมี
คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 17.85 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 89.30 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ คือ ร้อยละ 70 
ของคะแนนเต็ม แสดงว่า ความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ หลังเรียน ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิดสูงกว่าเกณฑ์
ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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บทที่  5  
สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัย เรื่องการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และความสามารถในการ
แก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น
ร่วมกับแผนผังความคิด ซึ่งสามารถสรุปผลการวิจัยตามล าดับ ดังนี้ 
 5.1 วัตถุประสงค์การวิจัย 
 5.2 สรุปผลการวิจัย 
 5.3 อภิปรายผลการวิจัย 
 5.4 ข้อเสนอแนะ 
 
5.1  วัตถุประสงค์ของการวิจัย   
 5.1.1 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียนของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
 5.1.2 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 หลังที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด เทียบกับ
เกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
 
5.2  สรุปผลการวิจัย 
 การวิจัยในครั้งนี้ เพ่ือการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และการแก้ปัญหา
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับ
แผนผังความคิด ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ 
 5.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6          
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิดสูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
 5.2.2 ความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลัง
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ของ
คะแนนเต็ม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
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5.3  อภิปรายผล 
 จากผลการวิจัย เรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และการแก้ปัญหา
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับ
แผนผังความคิด ผลการวิจัยสามารถอภิปรายได้ดังนี้ 
 5.3.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับ
การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้นร่วมกับ
แผนผังความคิด หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ซึ่งเป็นไปตาม
สมมติฐานข้อที่ 1 เนื่องจากการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิดเป็นตัวช่วยให้
นักเรียนได้เรียนรู้ ฝึกให้นักเรียนสามารถค้นหาความรู้ด้วยตนเอง เกิดทักษะด้านการแก้ปัญหา ซึ่ง
ผู้วิจัยได้ใช้ปัญหาหรือสถานการณ์ที่เกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวันเป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนไปสืบค้น
ข้อมูลความรู้เพ่ือตอบค าถาม หรือเพ่ืออธิบายปัญหานั้น ๆ นักเรียนน าความรู้ที่ได้จากการสืบค้นมา
อธิบายปัญหาและสรุปองค์ความรู้ใหม่ ท าให้นักเรียนได้องค์ความรู้จากตนเอง และจากการ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับบุคคลอ่ืน ท าให้นักเรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้ และจ าจดเนื้อหาที่ได้
เรียนได้ดีขึ้น 
 ผู้วิจัยได้ให้นักเรียนฝึกการสร้างแผนผังความคิดทุกแผนการจัดการเรียนรู้มีการประเมิน
ตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ในแผน และนักเรียนได้ท าความเข้าใจเกณฑ์การประเมินแผนผังความคิดแล้ว 
ในการสร้างแผนผังความคิดผู้วิจัยน ามาประกอบการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น ในขั้นสรุปผล
และวิเคราะห์ข้อมูล ที่แสดงให้เห็นถึงองค์ความรู้ของนักเรียนแต่ละกลุ่ม เป็นการบูรณาการและ
เชื่อมโยงความรู้ที่ช่วยให้นักเรียนมีความรู้คงทนและจัดล าดับความคิด เกิดความคิดรวบยอด เชื่อมโยง
ความรู้ให้เกิดความเข้าใจเป็นการเรียนรู้อย่างมีเป้าหมาย สอดคล้องกับ ทิศนา  แขมมณี (2560) กล่าวว่า 
แผนผังความคิดช่วยบูรณาการความรูเดิมกับความรูใหม่ พัฒนาความคิดรวบยอดใหชัดเจนขึ้น มีการ
เชื่อมโยงข้อมูลต่าง ๆ จัดระเบียบข้อมูลให้อยู่ในรูปแบบที่อธิบายเข้าใจ จ าจดง่าย เช่นเดียวกับ สมบัติ 
ค ามูลแก้ว (2555) ได้กล่าวว่าแผนผังความคิด สามารถเพ่ิมประสิทธิภาพการท างานของสมองให้เกิด
การคิดแบบรอบด้าน ช่วยให้เห็นภาพรวมของเรื่อง ท าให้เห็นประเด็นต่าง ๆ ได้ครบถ้วน ส่งผลต่อ
ความเข้าใจ ความจ า การคิดสร้างสรรค์ตลอดจนสามารถช่วยให้การวิเคราะห์และประเมินหาทาง
เลือกได้อย่างมีประสิทธิภาพ การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิดนั้น ส่งเสริม
ให้นักเรียนได้รู้จักกระบวนการคิดที่เป็นระบบ และมีการค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง ท าให้นักเรียน  
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น เนื่องจากนักเรียนมีการศึกษาค้นคว้าหาความรู้ ได้ลงมือได้ปฏิบัติจริง 
วิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผลอย่างเป็นขั้นตอน สามารถสรุปองค์ความรู้ในรูปแบบผังความคิด น าเสนอ
ผลงานของนักเรียน สอดคล้องกับงานวิจัยของ อนุธิดา สารทอง (2560) ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรม
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การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 7 ขั้น สอดแทรกเทคนิคแผนผังความคิด เรื่องอาหารและการ
ด ารงชีวิต กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ผลการศึกษาพบว่า ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 7 ขั้น 
สอดแทรกเทคนิคแผนผังความคิด หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
สอดคล้องกับงานวิจัยของ ฉัตรลดา สัพโส (2561) ได้ศึกษาการพัฒนาทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ เรื่อง วัสดุในชีวิตประจ าวัน โดยการจัดการเรียนรู้โมเดลซิปปา ร่วมกับแผนผังความคิด 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผลการศึกษาพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 ที่เรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้โมเดลซิปปาร่วมกับแผนผังความคิดหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติระดับ 0.01 เช่นเดียวกับงานวิจัยของ ฤทธิญา นามเกต 
(2561) ได้ศึกษาการพัฒนาการคิดวิเคราะห์และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ โดยใช้การสอน
แบบเสาะหาความรู้ ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องวัสดุรอบตัว กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ผลการศึกษาพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 ที่เรียนโดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องวัสดุ
รอบตัว หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ส่วนการจัดการเรียนรู้
เทคนิคกลุ่มสืบค้นนั้น เป็นกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่ใช้สถานการณ์กระตุ้นให้นักเรียนเกิด
ความสนใจและต้องการสืบค้นและแสวงหาความรู้ เป็นกิจกรรมที่เน้นนักเรียนเป็นส าคัญ นักเรียน
สามารถแสงดความคิดได้อย่างกว้างขวาง สมาชิกแต่ละกลุ่มช่วยกันวางแผนในการแสวงหาความรู้ 
เป็นการเปิดโอกาสให้นักเรียนวางแผนการท ากิจกรรม เพ่ือค้นหาค าตอบส าหรับปัญหา แบ่งหัวข้อใน
การศึกษาค้นคว้าเพ่ือน ามาสรุปองค์ความรู้ โดยนักเรียนสามารถค้นคว้าหาข้อมูลจากแหล่งข้อมูลที่
หลากหลาย น าข้อมูลที่รวบรวมมาได้มาท าการวิเคราะห์และสรุปผล สอดคล้องกับทิศนา แขมมณี 
(2545) กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น คือ รูปแบบที่มุ่งพัฒนาทักษะในการสืบสอบ 
กระตุ้นความสนใจหรือความอยากรู้ และช่วยด าเนินงานการแสวงหาความรู้หรือค าตอบที่ต้องการฝึก
การสืบค้นคว้าหาความรู้ ฝึกให้กล้าคิด กล้าแสดงออก กล้าตัดสินใจ มีความรับผิดชอบ และมุ่งมั่นใน
การท างานให้ส าเร็จ สอดคล้องกับ Joyce และ Weil (1986) กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่ม
สืบค้น มีวัตถุประสงค์เพ่ือฝึกกระบวนการกลุ่มในการท างาน ฝึกวิธีการสืบเสาะค้นคว้าหาความรู้อย่าง
มีกระบวนการ กล้าคิด กล้าแสดงออก และปลูกฝังนิสัยในการสืบเสาะค้นคว้าหาความรู้รักการค้นคว้า 
สอดคล้องกับงานวิจัยของ คนิษา ล าภาศาล (2561) ได้ศึกษาการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์และพฤติกรรมการท างานกลุ่มเรื่อง การตอบสนองต่อสิ่งเร้าขอพืชและสัตว์ ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกลุ่มสืบค้น (GI) ผลการศึกษา
พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกลุ่มสืบค้น (GI : Group Investigation) หลังเรียนสูงกว่าก่อน
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เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 สอดคล้องกับงานวิจัยของ อัศวี เมฆิยานนท์ (2561) ได้
ศึกษาผลการจัดกิจกรรมแบบวัฏจักรสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น (5Es) ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิคกลุ่มสืบค้น (GI) เรื่อง ระบบสุริยะ ที่มีผลต่อผลสัมฤทธิ์และพฤติกรรมการท างานกลุ่ม
ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ผลการศึกษาพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น (5Es) ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคกลุ่ม
สืบค้น (GI) มีผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 สอดคล้อง
กับงานวิจัย Yasemin et al., (2010) ได้ศึกษาผลของการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้วิธีการสอนแบบจิ๊
กชอว์ และวิธีการสอนแบบแสวงหาความรู้เป็นกลุ่มเปรียบเทียบกับวิธีการสอนแบบทั่วไปที่มีต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชาเคมีทั่วไป เรื่องจลนศาสตร์เคมี โดยกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนระดับ
ปริญญาตรีที่ลงเรียนในรายวิชาจ านวน 106 คน ผลการวิจัยพบว่านักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอน
แบบจิ๊กชอว์และสอนแบบแสวงหาความรู้เป็นกลุ่มมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วย
วิธีการสอนทั่วไป 
 ด้วยเหตุผลที่กล่าวมานี้สามารถสนับสนุนได้ว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิค
กลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียน  
 5.3.2 ความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด พบว่า ความสามารถในการ
แก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้น
ร่วมกับแผนผังความคิด สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.05 เป็นไปตามสมมติฐานข้อที่ 2 เนื่องจากนักเรียนได้มีเริ่มต้นการวิเคราะห์ปัญหา และแสวงหา
ความรู้ สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง ผ่านกระบวนการคิดอย่างเป็นระบบ เริ่มต้นจากการวางแผนเพ่ือ
แก้ไขปัญหาอย่างเป็นขึ้นตอน และรวบรวมความรู้ที่ได้มาใช้ในการอธิบายข้อมูลที่สงสัย จนได้ข้อสรุป
เป็นค าตอบของปัญหานั้น ผู้วิจัยได้ออกแบบการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผัง
ความคิด เพ่ือให้นักเรียนสามารถ ระบุ บ่งชี้ แจกแจงข้อมูลหลัก หรือข้อมูลส าคัญได้ถู กต้อง มีการ
ประมวลองค์ความรู้ เชื่อมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิม ท าให้นักเรียนสามารถจดจ าข้อมูล และจัด
ข้อมูลให้เป็นระบบ ฝึกการคิดจัดการกับข้อมูลที่นักเรียนได้รับเพ่ือน าข้อมูลนั้นไปแก้ปัญหาได้ 
สอดคล้อง ธัญญา ผลอนันต์และนพดล จ าปา (2552) กล่าวว่าแผนผังความคิด เป็นตัวช่วยในการเก็บ
รวบรวมข้อมูลที่มีความละเอียดซับซ้อนในแบบรูปที่รวมอยู่ในกระดาษแผ่นเดียว สร้างความเข้าใจเพ่ิม
มากขึ้น เป็นเครื่องมือในการจดจ าและรื้อฟ้ืนความจ า เกิดการวิเคราะห์ ความร่วมมือ และการ
แก้ปัญหาร่วมกันภายในกลุ่มในกรณีของการใช้งานแผนผังความคิดแบบกลุ่ม สอดคล้องกับงานวิจัย
ของวันเพ็ญ พิเสฎฐศลาศัย (2555) ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี 
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และสังคมเสริมด้วยแผนผังความคิดต่อความสามารถในการคิดแก้ปัญหา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ผลการศึกษาพบว่า ความสามารถในการคิด
แก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี 
และสังคมเสริมด้วยแผนผังความคิด มีคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนเท่ากับ 24.84 คิดเป็นร้อยละ  62.10 
และคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 35.16 คิดเป็นร้อยละ 87.90 ซึ่งหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
สอดคล้องกับงานวิจัยของ  
 ด้วยเหตุผลที่กล่าวมานี้สามารถสนับสนุนได้ว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิค
กลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด สามารถการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ของ
คะแนนเต็ม  
   
5.4  ข้อเสนอแนะ 
 5.4.1 ข้อเสนอแนะส าหรับน าผลการวิจัยไปใช้  
  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
  1. ในการจัดการเรียนการสอนเทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิดในใน
กิจกรรมขั้นที่ 1 ขั้นก าหนดหัวข้อปัญหาหรือสถานการณ์ ครูผู้สอนควรเขียนปัญหาที่กระตุ้นให้
นักเรียนได้เรียนรู้ในสิ่งที่ได้ตั้งวัตถุประสงค์ไว้ เพ่ือให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ และเมื่อเรียนในเรื่อง
ต่อไปนักเรียนจะมีการปรับตัวและสามารถด าเนินกิจกรรมต่าง ๆ ได้ดีข้ึน  
  2. ในการจัดการเรียนการสอนเทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิดขั้นที่ 2 ขั้น
การวางแผนและด าเนินการค้นคว้า ครูผู้สอนควรเป็นผู้คอยตั้งค าถามเพ่ือกระตุ้นความคิดของนักเรียน 
เนื่องจากนักเรียนบางกลุ่มยังท าความเข้าใจที่เกิดขึ้นได้ไม่ดี รวมถึงการแบ่งหน้าที่ในการศึกษา เพ่ือให้
ขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้ได้ด าเนินไปตามขั้นตอนและเกิดประสิทธิภาพสูงสุด ส่งผลให้ต้องใช้เวลา
ในการเรียนมากขึ้น  
  3. จากการวิจัยในครั้งนี้พบว่าการน าแผนการจัดการเรียนรู้ไปปรับใช้ในการจัดการ
เรียนการสอน ครูควรเข้าใจขั้นตอนและแนวทางการจัดการเรียนรู้อย่างถ่องแท้ชัดเจนทุกขั้นตอน  
มีการเตรียมสื่อที่หลากหลาย และจัดสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวันของนักเรียน ควรส ารวจ
ประเด็นที่น่าสนใจสอดคล้องกับเนื้อหา และจัดเวลาในการสืบค้นข้อมูลของนักเรียนให้เหมาะสม โดย
ครูต้องเตรียมแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ให้นักเรียนอย่างเพียงพอ และควรพิจารณาจากการด าเนินกิจกรรม
และแบทดสอบในการวัดความรู้ให้สอดคล้องกับความรู้ที่ได้รับจากปัญหานั้น 
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  4. จากการวิจัยในครั้งนี้พบว่าควรเพ่ิมเนื้อหาและระยะเวลาในการทดลองให้มาก
ยิ่งขึ้น เพ่ือสังเกตและเปรียบเทียบพัฒนาการในการเรียนรู้ของนักเรียนว่าเพ่ิมขึ้นจากเดิมมากน้อย
เพียงไร เพ่ือให้รูปแบบการจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพที่ดียิ่งข้ึน  
 5.4.2 ข้อเสนอส าหรับการท าวิจัยครั้งต่อไป 
  1. ควรศึกษาเปรียบเทียบการจัดเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
จากแปรตามอ่ืน ๆ เช่น ความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียน ความพึงพอใจของนักเรียน 
  2. ควรศึกษารูปแบบการประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ 
จากการจัดเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด ด้วยวิธีการอ่ืน ๆ ด้วย เช่น แบบสังเกต 
แบบสัมภาษณ์ เป็นต้น ควบคู่ไปกับการประเมินด้วยแบบทดสอบเพ่ือให้ได้ข้อมูลที่สอดคล้องสภาพ
ปัญหาที่นักเรียนได้ศึกษาให้มากที่สุด 
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เฮาสออฟเดอรมิสท์. 

 

2
3

3
7

9
1

9
3

0
5



 

V
R
U
 
i
T
h
e
s
i
s
 
6
2
B
5
4
6
8
0
2
0
2
 
t
h
e
s
i
s
 
/
 
r
e
c
v
:
 
2
2
0
4
2
5
6
6
 
0
8
:
3
6
:
5
4
 
/
 
s
e
q
:
 
3
3

 89 

 

พิชิต ฤทธิ์จรูญ. (2554). หลักการวัดและประเมินผลการศึกษา. กรุงเทพฯ: สถาบันราชภัฏพระนคร. 
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มหาบัณฑิต  คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยทักษิณ. 
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รุ่งตะวัน นวลแก้ว. (2560). ผลของการสอนอ่านโดยใช้แผนผังความคิดที่มีต่อความเข้าใจในการอ่าน
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และเจตคติทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6.  วิทยานิพนธ์ครุศาสตรมหาบัณฑิต 
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BySchool.aspx?mi=2. 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ. (2560). คู่มือการใช้หลักสูตร 
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สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ. (2560). ประเด็นหลักและนัยทางการ
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ความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษ และความสามารถในการพูดน าเสนอของนักเรียนชั้น
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สอนแบบ GI เพื่อส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์
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ภาคผนวก ก  
หนังสือขอความอนุเคราะห์ และรายชื่อผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือการวิจัย 
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รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือการวิจัย 
 

1. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.นิตกิร  อ่อนโยน  อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์ 
      มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 
      ในพระบรมราชูปถัมภ์ 
 
2. อาจารย์ ดร.วัสส์พร จิโรจพันธุ์   อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์ 
      มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 
      ในพระบรมราชูปถัมภ์ 
 
3. นางสมคิด  ผดุงรส    ครูช านาญการพิเศษ 
      โรงเรียนวัดอินกัลยา 

สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา 
พระนครศรีอยุธยา เขต 1 

 
4. นางกัญญาภัคษ์ บุบผชัยกุลกานต์  ครูช านาญการพิเศษ 

โรงเรียนวัดโพธิ์หอม 
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา  
พระนครศรีอยุธยา เขต 1 

 
5. นางสาวขณิษฐา ทองเสงี่ยม   ครูช านาญการพิเศษ    

โรงเรียนเทศบาล 2 วัดชัยมงคล 
สังกัดเทศบาลเมืองบางมูลนาก 
อ าเภอบางมูลนาก จังหวัดพิจิตร 
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ภาคผนวก ข  
ตารางวิเคราะห์ความสอดคล้องของเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร์ จุดประสงค์การเรียนรู้ท่ี  

การเรียนรู้ด้านพุทธิพิสัยและจ านวนข้อสอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร์และตารางวิเคราะห์ข้อสอบวัดความสามารถด้านการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 
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ตารางแสดง การวิเคราะห์ความสอดคล้องของเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร์ จุดประสงค์การเรียนรู้ที่  

การเรียนรู้ด้านพุทธิพิสัยและจ านวนข้อสอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 

 

เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ 

จ านวนข้อสอบ 
ความรู้
ความจ า 

ความเข้าใจ การน าไปใช ้
การ

วิเคราะห์ 
สร้าง ใช้ สร้าง ใช้ สร้าง ใช้ สร้าง ใช้ 

1. ลมบก  
ลมทะเล 

1. อธิบายการเกิดลมบก  
ลมทะเลได ้

1 1 1    1 1 

 2.อธิบายผลที่มีต่อสิง่มชีีวิต
และสิง่แวดล้อมจากการ
เกิดลมบก ลมทะเลได ้ 

1  1  2 1 1  

 3. เปรียบเทียบการเกิด
ลมบก ลมทะเลได้  

1 1       

2. มรสุม 1. นักเรียนสามารถอธบิาย
ผลของมรสุมต่อการเกิดฤดู
ของประเทศไทยได ้

1    1 1 2 2 

 2. นักเรียนสามารถ
เปรียบเทียบการเกิดลมบก 
ลมทะเล และมรสุมได ้

  1  1 1   

3. ภัย
ธรรมชาติ (น้ า
ท่วม,น้ ากัด
เซาะ) 

1. นักเรียนสามารถวางแผน 
ด าเนนิการคน้ควา้ 
วิเคราะห์และสรปุผล 
ลักษณะและผลกระทบของ
น้ าทว่มและน้ ากัดเซาะ ได้  

1  1    2 1 

 2. นักเรียนสามารถน าเสนอ
แนวทางในการเฝ้าระวังและ
ปฏิบัติตนให้ปลอดภัยจาก
น้ าทว่มและน้ ากัดเซาะได้  

1    1 1   

 3. ตระหนักถึงผลกระทบ
ของภัยธรรมชาติและธรณี
พิบัติภัย 
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เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ 

จ านวนข้อสอบ 
ความรู้
ความจ า 

ความเข้าใจ การน าไปใช ้
การ

วิเคราะห์ 
สร้าง ใช้ สร้าง ใช้ สร้าง ใช้ สร้าง ใช้ 

4. ธรณีพิบัติภัย 
(ดินถล่ม) 

1. นักเรียนสามารถ
วางแผน ด าเนนิการ
ค้นคว้า วิเคราะห์และ
สรุปผล เพื่อบรรยาย
ลักษณะและผลกระทบ
ของดินถล่มได ้

2 1 2 1 1 1 1  

 2. นักเรียนสามารถ
ปฏิบัติการใช้เคร่ืองมือ 
อุปกรณ์ในการทดลอง
เร่ืองดินถล่มได ้

        

 3. ตระหนักถึงผลกระทบ
ของธรณีพิบัติภัย 

1 1       

5. ภัยธรรมชาติ 
(แผ่นดนิไหว, 
สึนาม)ิ 

1. นักเรียนสามารถ
วางแผน ด าเนนิการ
ค้นควา้ วิเคราะห์และ
สรุปผล เพื่อบรรยาย
ลักษณะและผลกระทบของ
แผ่นดินไหวและสึนามไิด ้  

1 1 1 1 1  2  

 2. นักเรียนสามารถ
น าเสนอแนวทางในการ
เฝ้าระวังและปฏิบตัิตนให้
ปลอดภัยจากแผน่ดินไหว
และสึนามิได้  

1 1 1 1 1 1   

 3. ตระหนักถึงผลกระทบ
ของภัยธรรมชาติและ
ธรณีพิบัติภัย 

1 1   1    
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เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ 

จ านวนข้อสอบ 
ความรู้
ความจ า 

ความเข้าใจ การน าไปใช ้
การ

วิเคราะห์ 
สร้าง ใช้ สร้าง ใช้ สร้าง ใช้ สร้าง ใช้ 

6. 
ปรากฏการณ์
เรือนกระจก 1 

1. นักเรียนสามารถ
วางแผน ด าเนนิการ
ค้นคว้า วิเคราะห์และ
สรุปผล เพื่ออธิบายผลของ
ปรากฏการณ์เรือนกระจก
ที่มีต่อสิ่งมีชีวิตและ
สิ่งแวดล้อมได ้

  1 1 1  1 1 

 2. นักเรียนสามารถสร้าง
แบบจ าลองและอธบิาย
การเกิดปรากฏการณ์เรือน
กระจกของโลกได้ 

  1 1     

 3. นักเรียนตระหนักถึง
ผลกระทบของ
ปรากฏการณ์เรือนกระจก 
โดยปฏิบตัิตนเพื่อช่วยลด
แก๊สเรือนกระจกได้ 

  1 1 1 1 1 1 

7. 
ปรากฏการณ์
เรือนกระจก 2 

1. นักเรียนสามารถ
วางแผน ด าเนนิการ
ค้นคว้า วิเคราะห์และ
สรุปผล เพื่อเสนอแนว
ทางการปฏบิัติตนเพื่อลด
แก๊สเรือนกระจกได้  

1 1   1 1 1 1 

 2. นักเรียนสามารถอธิบาย
แนวทางการปฏิบัตตินเพื่อ
ลดแก๊สเรือนกระจกได้  

  1 1 1  1  

รวม 13 8 12 7 13 8 13 7 
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ตารางแสดง การวิเคราะห์ข้อสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 
 

ความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 
จ านวนข้อสอบ 

สร้าง ต้องการ 
เข้าใจปัญหา 7 5 
ระบุสาเหตุของปัญหา   7 5 
การใช้วิธีการที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา  
โดยสามารถใช้ข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับปัญหา 

7 5 

การเสนอผลของการแก้ปัญหา   7 5 
รวม 28 20 
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ภาคผนวก ค  
การวิเคราะห์ค่า IOC ความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร์ และความสอดคล้องแบบทดสอบวัดสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับ

แผนผังความคิด 
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ตารางแสดงผลการวิเคราะห์ค่าความสอดคล้อง(IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น
ร่วมกับแผนผังความคิด โดยมีข้อค าถามแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 50 ข้อ 
 

ข้อที่ 
คะแนนความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิคนที่ 

IOC แปลความ 
1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
2 +1 +1 +1 0 +1 0.8 สอดคล้อง 
3 +1 +1 +1 +1 0 0.8 สอดคล้อง 
4 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
5 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
6 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
7 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
8 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
9 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
10 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
11 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
12 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
13 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
14 +1 +1 +1 0 +1 0.8 สอดคล้อง 
15 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
16 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
17 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
18 +1 +1 +1 +1 0 0.8 สอดคล้อง 
19 -1 +1 +1 +1 +1 0.6 สอดคล้อง 
20 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
21 +1 +1 +1 +1 0 0.8 สอดคล้อง 
22 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
23 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
24 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
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ข้อที่ 
คะแนนความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิคนที่ 

IOC แปลความ 
1 2 3 4 5 

25 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
26 +1 +1 +1 +1 0 0.8 สอดคล้อง 
27 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
28 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
29 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
30 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
31 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
32 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
33 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
34 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
35 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
36 +1 +1 +1 +1 0 0.8 สอดคล้อง 
37 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
38 -1 +1 +1 +1 +1 0.6 สอดคล้อง 
39 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
40 +1 +1 +1 +1 0 0.8 สอดคล้อง 
41 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
42 0 +1 +1 +1 +1 0.8 สอดคล้อง 
43 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
44 +1 +1 +1 +1 0 0.8 สอดคล้อง 
45 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
46 -1 +1 +1 +1 +1 0.6 สอดคล้อง 
47 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
48 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
49 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
50 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
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ตารางแสดงผลการวิเคราะห์ค่าความสอดคล้อง(IOC) ของแบบทดสอบวัดสามารถในการ
แก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่ม
สืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด โดยมีข้อค าถามประกอบด้วยความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ 4 ขั้นตอน สถานการณ์ที่เกี่ยวข้อง จ านวน 7 สถานการณ์ แบบปรนัย 4 ตัวเลือก 
จ านวน 28 ข้อ 
 

ข้อที่ 
คะแนนความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิคนที่ 

IOC แปลความ 
1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 0 0.8 สอดคล้อง 
2 +1 +1 +1 1 0 0.8 สอดคล้อง 
3 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
4 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
5 +1 +1 +1 0 0 0.6 สอดคล้อง 
6 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
7 +1 +1 +1 +1 0 0.8 สอดคล้อง 
8 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
9 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
10 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
11 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
12 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
13 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
14 +1 +1 +1 0 +1 0.8 สอดคล้อง 
15 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
16 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
17 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
18 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
19 0 +1 +1 +1 +1 0.8 สอดคล้อง 
20 +1 +1 +1 +1 0 0.8 สอดคล้อง 
21 +1 +1 +1 1 0 0.8 สอดคล้อง 
22 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
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ข้อที่ 
คะแนนความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิคนที่ 

IOC แปลความ 
1 2 3 4 5 

23 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
24 +1 +1 +1 0 0 0.6 สอดคล้อง 
25 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
26 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
27 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
28 +1 +1 +1 +1 +1 1 สอดคล้อง 
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ภาคผนวก ง  
การวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และหาค่าความเชื่อมั่น 

(Reliability) โดยใช้สูตร KR-20 ของคูเตอร์-ริชาร์ดสัน ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และแบบทดสอบวัดสามารถในการแก้ปัญหา ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
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ตารางแสดงผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และหาค่าความเชื่อม่ัน (Reliability) 
โดยใช้สูตร KR-20 ของคูเตอร์-ริชาร์ดสัน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
 

ข้อที่ 
ตัวเลือกที่
ถูกต้อง 

ความยาก 
(p) 

อ านาจ
จ าแนก (r) 

แปลผล สรุป หมายเหตุ 

1 ง 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 1 
2 ก 0.65 0.35 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 2 
3 ข 0.60 0.60 ใช้ได้ ตัดออก  
4 ง 0.70 0.10* ใช้ไม่ได้ ตัดออก  
5 ข 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 3 
6 ก 0.50 0.40 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 4 
7 ค 0.45 0.30 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 5 
8 ข 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 6 
9 ค 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 7 
10 ง 0.70 0.60 ใช้ได้ ตัดออก  
11 ข 0.65 0.30 ใช้ได้ ตัดออก  
12 ง 0.60 0.60 ใช้ได้ ตัดออก  
13 ก 0.45 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 8 
14 ข 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 9 
15 ค 0.75 0.50 ใช้ได้ ตัดออก  
16 ข 0.70 0.40 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 10 
17 ก 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 11 
18 ค 0.80 0.20 ใช้ได้ ตัดออก  
19 ข 0.55 0.30 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 12 
20 ค 0.35 0.10* ใช้ไม่ได้ ตัดออก  
21 ก 0.45 0.30 ใช้ได้ ตัดออก  
22 ข 0.40 0.40 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 13 
23 ก 0.70 0.40 ใช้ได้ ตัดออก  
24 ก 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 14 
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ข้อที่ 
ตัวเลือกที่
ถูกต้อง 

ความยาก 
(p) 

อ านาจ
จ าแนก (r) 

แปลผล สรุป หมายเหตุ 

25 ง 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 15 
26 ง 0.60 0.20 ใช้ได้ ตัดออก  
27 ข 0.75 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 16 
28 ค 0.75 0.30 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 17 
29 ข 0.70 0.60 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 22 
30 ง 0.60 0.40 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 18 
31 ข 0.70 0.60 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 19 
32 ข 0.55 0.60 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 20 
33 ค 0.65 0.55 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 21 
34 ค 0.70 0.40 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 23 
35 ง 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 24 
36 ง 0.60 0.40 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 27 
37 ง 0.1* 0.30 ใช้ไม่ได้ ตัดออก  
38 ข 0.45 0.30 ใช้ได้ ตัดออก  
39 ง 0.70 0.70 ใช้ได้ ตัดออก  
40 ข 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 25 
41 ค 0.55 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 26 
42 ง 0.70 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 28 
43 ก 0.50 0.45 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 29 
44 ค 0.60 0.60 ใช้ได้ ตัดออก  
45 ง 0.60 0.45 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 30 
46 ก 0.70 0.40 ใช้ได้ ตัดออก  
47 ง 0.40 0.80 ใช้ได้ ตัดออก  
48 ก 0.80 0.40 ใช้ได้ ตัดออก  
49 ค 0.65 0.30 ใช้ได้ ตัดออก  
50 ข 0.40 0.40 ใช้ได้ ตัดออก  

 
มีค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ (KR-20) เท่ากับ 0.89 
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หมายเหตุ 1. ข้อสอบที่มีค่า p ต่ ากว่า 0.20 จัดเป็นข้อสอบที่ยาก 
   2. ข้อสอบที่มีค่า p สูงกว่า 0.80 จัดเป็นข้อสอบที่ง่าย 
   3. ข้อสอบที่มีค่า r ต่ ากว่า 0.20 จัดเป็นข้อสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนกต่ ากว่าเกณฑ์ 
            4. ข้อสอบที่มีค่า r ต่ ากว่า 0.80 จัดเป็นข้อสอบที่ไม่มีค่าอ านาจจ าแนก 
   5. เนื่องจากข้อสอบมีจ านวนเกินกว่าที่ต้องการ ผู้วิจัยจึงท าการตัดออกแบบเฉพาะเจาะจง
คัดเลือกข้อที่ 1,2,5,6,7,8,9,13,14,16,17,19,22,24,25,27,28,29,30,31,32,33,34,35,36,40,41,42, 
43 และ 45 รวม 30 ข้อ เพ่ือใช้ในการทดลองครั้ง 
 

ตารางแสดงผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก(r) และหาค่าความเชื่อม่ัน (Reliability) 
โดยใช้สูตร KR-20 ของคูเตอร์-ริชาร์ดสัน แบบทดสอบวัดสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
 

ข้อที่ 
ตัวเลือกที่
ถูกต้อง 

ความยาก 
อ านาจ
จ าแนก 

แปลผล สรุป หมายเหตุ 

สถานการณ์ที่ 1 
1 ง 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 1 
2 ค 0.75 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 2 
3 ค 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 3 
4 ง 0.75 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 4 

สถานการณ์ที่ 2 
5 ข 0.60 0.60 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 5 
6 ค 0.55 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 6 
7 ข 0.55 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 7 
8 ข 0.60 0.45 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 8 

สถานการณ์ที่ 3 
9 ก 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 9 
10 ก 0.55 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 10 
11 ข 0.60 0.40 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 11 
12 ค 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 12 

สถานการณ์ที่ 4 
13 ก 0.75 0.30 ใช้ได้ ตัดออก  
14 ข 0.70 0.40 ใช้ได้ ตัดออก  
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ข้อที่ 
ตัวเลือกที่
ถูกต้อง 

ความยาก 
อ านาจ
จ าแนก 

แปลผล สรุป หมายเหตุ 

15 ง 0.75 0.20 ใช้ได้ ตัดออก  
16 ง 0.65 0.30 ใช้ได้ ตัดออก  

สถานการณ์ที่ 5 
17 ค 0.60 0.60 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 13 
18 ข 0.65 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 14 
19 ค 0.70 0.40 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 15 
20 ก 0.60 0.40 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 16 

สถานการณ์ที่ 6 
21 ก 0.70 0.40 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 17 
22 ข 0.55 0.45 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 18 
23 ง 0.75 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 19 
24 ค 0.55 0.50 ใช้ได้ คัดเลือก ข้อที่ 20 

สถานการณ์ที่ 7 
25 ก 0.85 0.70 ใช้ได้ ตัดออก  
26 ข 0.50 0.20 ใช้ได้ ตัดออก  
27 ค 0.80 0.60 ใช้ได้ ตัดออก  
28 ง 0.60 0.40 ใช้ได้ ตัดออก  

 
มีค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ (KR-20) เท่ากับ 0.87 
ข้อสอบมีท้ังหมด 28 ข้อ น าไปใช้จริง 20 ข้อ 
หมายเหตุ 1. ข้อสอบที่มีค่า p ต่ ากว่า 0.20 จัดเป็นข้อสอบที่ยาก 
   2. ข้อสอบที่มีค่า p สูงกว่า 0.80 จัดเป็นข้อสอบที่ง่าย 
   3. ข้อสอบที่มีค่า r ต่ ากว่า 0.20 จัดเป็นข้อสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนกต่ ากว่าเกณฑ์ 
            4. ข้อสอบที่มีค่า r ต่ ากว่า 0.80 จัดเป็นข้อสอบที่ไม่มีค่าอ านาจจ าแนก 
   5. เนื่องจากข้อสอบมีจ านวนเกินกว่าที่ต้องการ ผู้วิจัยจึงท าการตัดออกแบบเฉพาะเจาะจง
คัดเลือกข้อที่ 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,17,18,19,20,21,22,23,24 จ านวน 20 ข้อ เพ่ือใช้ในการ
ทดลองครั้ง 
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ภาคผนวก จ  

การวิเคราะห์ค่าความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้ตามมาตรวัดของลิเคิร์ท 
 (Likert Scale) 
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ตารางแสดงผลการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ย และค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐานของตารางผลของการ
ประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้น
ร่วมกับแผนผังความคิด มีความเหมาะสมมากที่สุด 
 

ข้อ
ที่ 

รายการประเมิน 
ผู้ทรงคุณวุฒิคนที ่

ค่าเฉลี่ย S.D. แปลความ 
1 2 3 4 5 

1 องค์ประกอบของแผนการจัดการ
เรียนรู้มีความชัดเจนและครบถ้วน 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 เหมาะสม
มากที่สุด 

2 ตัวชี้วัดสอดคล้องกับเนื้อหา 5 5 5 5 4 4.80 0.45 เหมาะสม
มากที่สุด 

3 สาระส าคัญสอดคล้องกับเนื้อหา 4 5 5 5 5 4.80 0.45 เหมาะสม
มากที่สุด 

4 สาระการเรียนรู้มีความถูกต้อง 
ชัดเจนเหมาะสมกบัระดับชั้น 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 เหมาะสม
มากที่สุด 

5 แผนการจัดการเรียนรู้
ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ดังนี ้

        

 5.1 ก าหนดหัวข้อปัญหาหรือ
สถานการณ ์

5 5 5 5 5 5.00 0 เหมาะสม
มากที่สุด 

 5.2 การวางแผนและด าเนนิการ
ค้นคว้า 

5 5 5 5 5 5.00 0 เหมาะสม
มากที่สุด 

 5.3 สรุปผลและวิเคราะห์ข้อมูลทีไ่ด้ 5 5 4 4 5 4.60 0.55 เหมาะสม
มากที่สุด 

 5.4 สรุปผลและวิเคราะห์ข้อมูลทีไ่ด้ 5 5 4 4 5 4.60 0.55 เหมาะสม
มากที่สุด 

 5.5 ประเมินผล 5 5 5 5 5 5.00 0.00 เหมาะสม
มากที่สุด 

6 สื่อ/แหล่งการเรียนรู้สอดคล้อง
กับกิจกรรมการเรียนรู้ 

4 5 5 4 5 4.60 0.55 เหมาะสม
มากที่สุด 

7 มีการวดัผลและประเมนิผลตรงตาม
เนื้อหา และจดุประสงค์การเรยีนรู ้

4 5 5 4 5 4.60 0.55 เหมาะสม
มากที่สุด 

8 ก าหนดเกณฑ์การประเมินชัดเจน
เข้าใจง่าย 

4 5 5 4 5 4.60 0.55 เหมาะสม
มากที่สุด 
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ภาคผนวก ฉ  
ตารางแสดงการเปรียบเทียบคะแนนจากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ก่อนและหลังการทดลองและตาราง
แสดงคะแนนจากการท าแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 หลังการทดลอง 
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ตารางแสดงการเปรียบเทียบคะแนนจากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ เรียน 
วิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ก่อนและหลังการทดลอง 
 

เลขที่ 
คะแนนทดสอบก่อนเรียน คะแนนทดหลังเรียน 

ความรู้
ความจ า 

ความ
เข้าใจ 

การ
น าไปใช้ 

การ
วิเคราะห์ 

รวม 
ความรู้
ความจ า 

ความ
เข้าใจ 

การ
น าไปใช้ 

การ
วิเคราะห์ 

รวม 

1 3 0 2 1 6 5 6 4 3 18 
2 2 2 3 1 8 5 4 6 4 19 
3 3 3 3 2 11 8 6 6 4 24 
4 5 3 3 1 12 8 7 5 5 25 
5 4 3 3 3 13 6 7 6 3 22 
6 4 4 4 0 12 8 6 4 5 23 
7 6 4 1 1 12 7 7 4 5 23 
8 3 2 2 0 7 7 5 7 3 22 
9 0 2 4 3 9 4 5 8 3 20 
10 3 4 3 3 13 8 7 6 6 27 
11 3 2 2 2 9 7 6 4 3 20 
12 2 4 2 2 10 7 7 4 4 22 
13 3 4 3 2 12 8 7 7 3 25 
14 4 4 2 1 11 7 7 8 6 28 
15 2 5 3 2 12 7 5 4 4 20 
16 3 3 5 2 13 8 7 8 5 28 
17 3 1 2 0 6 5 6 5 4 20 
18 3 3 3 1 10 7 7 5 4 23 
19 2 2 4 3 11 7 5 7 5 24 
20 3 1 1 2 7 5 6 4 3 18 
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ตารางแสดงคะแนนจากการท าแบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังการทดลอง 
 

เลขที่ 

คะแนนทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 

เข้าใจปัญหา 
ระบุสาเหตุของ

ปัญหา   

การใช้วิธีการที่
เหมาะสมในการ
แก้ปัญหา โดย

สามารถใช้ข้อมูล
ที่เกี่ยวข้องกับ

ปัญหา 

การเสนอผล
ของการ
แก้ปัญหา   

รวม 

1 4 5 3 3 15 
2 4 4 5 5 18 
3 5 5 4 5 19 
4 5 5 4 5 19 
5 4 5 5 5 19 
6 5 5 5 5 20 
7 5 5 5 5 20 
8 5 5 5 3 18 
9 5 5 5 5 20 
10 5 4 3 3 15 
11 4 5 5 5 19 
12 4 5 1 5 15 
13 5 4 5 5 19 
14 5 5 5 4 19 
15 5 5 1 4 15 
16 5 5 5 5 20 
17 4 4 5 5 18 
18 5 5 3 5 18 
19 4 5 3 3 15 
20 5 5 3 3 16 
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ภาคผนวก ช  
ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 

แบบทดสอบวัดสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 
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  แผนการจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
แผนการจัดการเรียนรู้  

สาระการเรียนรู้ วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี รายวิชา วิทยาศาสตร์ รหัสวิชา ว 16101 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6    ภาคเรียนที่ ....  ปีการศึกษา............ 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 7 ลมและภัยทางธรรมชาติ เรื่อง ลมบก ลมทะเล เวลา 2 ชั่วโมง 
วัน/เดือน/ปี/ ที่ใช้แผนการสอน.............................................................................................. ................ 
............................................................................................................................. ................................... 
1. มาตรฐานการเรียนรู้ 
 มาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจองค์ประกอบและความสัมพันธ์ของระบบโลก กระบวนการ
เปลี่ยนแปลงภายในโลกและบนผิวโลก ธรณีพิบัติภัย กระบวนการเปลี่ยนแปลงลมฟ้าอากาศและ
ภูมิอากาศโลกรวมทั้งผลต่อสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม 
 
2. ตัวชี้วัด 
 ป.6/4 เปรียบเทียบการเกิดลมบก ลมทะเล และมรสุม รวมทั้งอธิบายผลที่มีต่อสิ่งมีชีวิต
และสิ่งแวดล้อมจากแบบจ าลอง 
 
3. สาระการส าคัญ 
 ลมบก ลมทะเล และมรสุม เกิดจากความแตกต่างระหว่างอุณหภูมิอากาศเหนือพ้ืนดินและ
เหนือพ้ืนน้ า จึงเกิดการเคลื่อนที่ของอากาศจากบริเวณที่มีอุณหภูมิต่ าไปยังบริเวณที่มีอุณหภูมิสูง  
ทั้งลมบก ลมทะเล และมรสุมมีหลักการเกิดเช่นเดียวกัน ลมบกลมทะเลเกิดบริเวณชายฝั่ง แต่มรสุม
เกิดขึ้นในบริเวณ เขตร้อนของโลก ทั้งลมบก ลมทะเล และมรสุมมีผลต่อสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม 
นอกจากนี้มรสุมยังมีผลต่อการเกิดฤดูของประเทศไทย 
 
4. สาระการเรียนรู้ 
 1. การเกิดลมบก ลมทะเล  
 
5. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 1. นักเรียนสามารถเปรียบเทียบการเกิดลมบก ลมทะเล และเปรียบเทียบการเกิดลมบก ลมทะเลได้ (K) 
 2. นักเรียนสามารถปฏิบัติการใช้เครื่องมือ อุปกรณ์ในการทดลองเรื่องความสัมพันธ์ของ
อุณหภูมิ พ้ืนน้ าและอากาศได้ (P) 
 3. นักเรียนมีความใฝ่เรียนรู้ และมุ่งมั่นในการท างาน (A)  
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6. กระบวนจัดการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
 

ขั้นตอน กิจกรรม เครื่องมือที่ใช้ 
ชั่วโมงที่ 1 
ขั้นที่ 1 
ก าหนดหัวข้อ
ปัญหาหรือ
สถานการณ์ 
(10 นาที) 

1. ครูชี้แจงวัตถุประสงค์การเรียนรู้ และน าเข้าสูบ่ทเรียนโดยให้
นักเรียนสังเกตภาพหรือสื่อมัลติมีเดียที่แสดงให้เห็นบริเวณ
ชายทะเล แล้วให้นักเรียนร่วมกันตอบค าถาม 
 - นักเรียนเคยไปเที่ยวทะเลหรือไม่ (เคย/ไม่เคย)  
 - นักเรียนเคยเห็นชาวประมงน าปลาที่จับได้ขึ้นฝัง่ตอนเชา้
หรือไม่  (เคย/ไม่เคย) 

- ภาพหรือสื่อ
มัลติมีเดียบริเวณ
ชายทะเล 

2. จากนั้นครูเสนอสถานการณ ์
   - ชาวประมงออกหาปลาในเวลากลางคืนด้วยเรือและกลบัฝั่งใน
ตอนเช้า การเดินทางออกไปหาปลาและกลบัฝั่งเก่ียวข้องกับลมบก
ลมทะเลอย่างไร  
 (แนวค าตอบ ชาวประมงออกหาปลาด้วยเรือจะอาศัยลมบกช่วย
เดินทางออกไปท าประมงในเวลากลางคนื  
และอาศัยลมทะเลพัดเข้าชายฝัง่ในเวลาเชา้) 

 

3. นักเรียนร่วมกันคาดคะเนค าตอบของค าถามข้างตน้  
4. นักเรียนแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 3-4 คน คละเพศ และคละนักเรียน
เก่ง ปานกลาง และอ่อน 

 

ขั้นที่ 2 การ
วางแผนและ
ด าเนินการ
ค้นคว้า 
(50 นาที) 

1. สมาชิกในกลุ่มร่วมกันศึกษาสถานการณ์และท าความเข้าใจจากใบ
ความรู้และใบกิจกรรมลมบก ลมทะเลและวางแผนในการแก้ปัญหา 
จากค าถามส าคัญ ว่า “ลมบก ลมทะเล เกิดได้อย่างไร” (แนวค าตอบ
(ลมบกเกิดขึ้นในเวลากลางคืน เมื่อพื้นดินคายความร้อนโดยการแผ่รังสี 
จะคายความร้อนออกได้เร็วกว่าพื้นน้ าท าให้มีอุณหภูมิต่ ากว่าพื้นน้ า 
อากาศเหนือพื้นน้ าซึ่งร้อนกว่าพื้นดินจะลอยตัวขึ้นสู่เบื้องบน อากาศ
เหนือพื้นดินซึ่งเย็นกว่าจะไหลเข้าไปแทนที่เกิดเป็นลมพัดจากฝั่งไปสู่
ทะเล เรียกว่า ลมบก ส่วนลมทะเลเกิดขึ้นในฤดูร้อนตามชายฝั่งทะเลใน
เวลากลางวัน เมื่อพื้นดินได้รับความร้อนจากดวงอาทิตย์จะมีอุณหภูมิ
สูงกว่าพื้นน้ า และอากาศเหนือพื้นดินได้รับความร้อนจะขยายตัวลอย
ขึ้นสู่เบื้องบน อากาศเหนือพื้นน้ าซึ่งเย็นกว่าจะไหลเข้าไปแทนที่เกิดลม
พัดเข้าหาฝั่ง เรียกว่า ลมทะเล) นักเรียนท าใบกิจกรรม ทดลองเรื่อง 
การดูดกลืนและคายความร้อนของดินและน้ า  

- ใบความรู้ เรื่อง
ลมบกลมทะเล 
และการสืบคน้
จากอินเตอร์เน็ต 
- ใบกิจกรรมที่ 1 
ลมบกลมทะเล 
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ขั้นตอน กิจกรรม เครื่องมือที่ใช้ 
 2. นักเรียนศึกษาใบความรู้ และร่วมกันวางแผนเพ่ือท าใบ

กิจกรรมที่1 มาวางแผนกันเถอะ ศึกษาตาม ข้อตกลงของกลุ่ม 
และรวมกันวางแผนงานลง เพ่ือท าการศึกษา ค้นคว้า นักเรียนน า
หัวข้อย่อยใน ใบกิจกรรม ที่ตนเองได้รับไปค้นคว้าข้อมูลจาก
แหล่งข้อมูลต่าง ๆ อย่างอิสระ จากนั้นนักเรียนร่วมกันอภปิราย
ประเด็นปัญหาของแตล่ะกลุ่ม ครูให้ค าปรึกษากับกลุ่มพร้อม
ติดตามความก้าวหน้าในการท างานของนักเรียน และชว่ยเหลือ
นักเรียนเมื่อเขาต้องการความชว่ยเหลือ  

- ใบความรู้ เรื่อง
ลมบกลมทะเล 
และการสืบค้น
จากอินเตอร์เน็ต 
- ใบกิจกรรม 2 
การดูดกลืนและ
คายน้ าของดิน
และน้ า 

ชั่วโมงที่ 2 
ขั้นที่ 3 
วิเคราะห์
ข้อมูลและ
สรุปผล 
(40 นาที) 

1. นักเรียนน าข้อมูลที่ได้มาจากการสืบค้นมาร่วมกันวิเคราะห์ 
อภิปราย และแปลผล สรุปความคิดส าคัญด้านหัวข้อปัญหา 
สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล เพ่ือตอบปัญหาในรูปแบบแผนผัง
ความคิด บันทึกลงในใบกิจกรรม 3 แผนผังความคิด ใน
ประเด็น “ลมบกลมทะเล” ครูส่งเสริมให้นักเรียนได้คิดอย่าง
ชัดเจนและสร้างข้อสรุป โดยมีข้อมูลสนับสนุน  

- ใบกิจกรรม 3 
การสร้างแผนผัง
ความคิดประเด็น 
“ลมบกลมทะเล” 

2. สุ่มนักเรียนให้อธิบายการเกิดลมบกลมทะเล 
ขั้นที่ 4  
การเรียนรู้เพื่อ
สื่อสารและ
น าเสนอ 
(10 นาที) 

นักเรียนแต่ละกลุ่มมาน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียนในรูปแบบ
แผนผังความคิด ครูและนักเรียนทุกคนร่วมกันข้อสรุปโดยครู
สังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียน นักเรียน
ร่วมกันอภิปรายเติมเต็ม แผนผังความคิดที่ค้นคว้ามาให้
สมบูรณ์มากขึ้น 

ขั้นที่ 5  
ประเมินผล 
(10 นาที) 

ครูและนักเรียนร่วมกันประเมินการท างานและการน าเสนองาน
ของแต่ละกลุ่ม ตามเกณฑ์การประเมินผล ประเมินผลงานกลุ่มที่
เสนอในรูปแบบแผนผังความคิดที่มีสาระส าคัญถูกต้อง ครบถ้วน 
และสอดคล้อง รูปแบบผังความคิดมีความสวยงาม น่าสนใจ โดย
ครูและนักเรียนร่วมกันประเมินแต่ละกลุ่ม 

- แบบประเมิน 
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7. สื่อการเรียนการสอน/แหล่งเรียนรู้ 
 - ภาพหรือสื่อมัลติมีเดียบริเวณชายทะเล 

 - ใบความรู้ เรื่อง ลมบกลมทะเล 

 - ใบกิจกรรม 1-3 

 - ห้องสมุด 

 - อินเตอร์เน็ต 
 

8. วัดผลและประเมินผล 
 

วัดผลและประเมินผล วิธีการวัด เครื่องมือวัด เกณฑ์การวัด 
1. นักเรียนสามารถปฏิบัติการใช้
เครื่องมือ อุปกรณ์ในการทดลอง
เรื่องความสัมพันธ์ของอุณหภูมิ 
พ้ืนน้ าและอากาศได้ และวางแผน 
ด าเนินการค้นคว้า สรุปผลการเกิด
ลมบก ลมทะเลได้ (P) 

- ตรวจใบกิจกรรมที่ 
1,2 

- ใบกิจกรรมที่ 1  
- ใบกิจกรรมที่ 2  

ได้คะแนน 
ร้อยละ 70  
ขึ้นไป 

2. นักเรียนสามารถเปรียบเทียบ
การเกิดลมบก ลมทะเล ได้ (K) 

- ตรวจใบกิจกรรมที่ 3 
- การประเมินการ
น าเสนอผลงาน 

- ใบกิจกรรมที่ 3  
- แบบประเมินการ
น าเสนอผลงาน 

ได้คะแนน 
ร้อยละ 70  
ขึ้นไป 

4. นักเรียนมีความมุ่งมั่น  
ใฝ่เรียนรู้ และมุ่งมั่นในการท างาน 
(A) 

สังเกตพฤติกรรม
คุณลักษณะอัน 
พึงประสงค์ 

แบบประเมิน
คุณลักษณะอัน 
พึงประสงค์ 

ได้คะแนน 
ร้อยละ 70  
ขึ้นไป 

 
เกณฑ์การวัดผลและประเมินผล  
 เกณฑ์การประเมินผลการตรวจใบกิจกรรมของนักเรียนเป็นรายกลุ่ม 
 เกณฑ์การประเมิน 
 คะแนนเฉลี่ย  7-10   คะแนน   หมายถึง  ผ่าน 
 คะแนนเฉลี่ย ต่ ากว่า 7 คะแนน   หมายถึง ไม่ผ่าน  
 เกณฑ์การผ่านประเมิน การผ่านการประเมิน นักเรียนแต่ละกลุ่มต้องได้ คะแนนเฉลี่ย
อย่างน้อย 7 คะแนนจึงจะผ่านเกณฑ์ 
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แผนการจัดการเรียนรู้เทคนคิกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
แผนการจัดการเรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี รายวิชา วิทยาศาสตร์ รหัสวิชา ว 16101 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6    ภาคเรียนที่ ......  ปีการศึกษา............ 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 7 ลมและภัยทางธรรมชาติ เรื่อง มรสุม  เวลา 2 ชั่วโมง 
วัน/เดือน/ปี/ ที่ใช้แผนการสอน.............................................................................................................................. 

....................................................................................................................... ......................................... 
1. มาตรฐานการเรียนรู้ 
 มาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจองค์ประกอบและความสัมพันธ์ของระบบโลก กระบวนการ
เปลี่ยนแปลงภายในโลกและบนผิวโลก ธรณีพิบัติภัย กระบวนการเปลี่ยนแปลงลมฟ้าอากาศและ
ภูมิอากาศโลกรวมทั้งผลต่อสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม 
 
2. ตัวชี้วัด 
 ป.6/4 เปรียบเทียบการเกิดลมบก ลมทะเล และมรสุม รวมทั้งอธิบายผลที่มีต่อสิ่งมีชีวิต
และสิ่งแวดล้อมจากแบบจ าลอง 
 ป.6/5 อธิบายผลของมรสุมต่อการเกิดฤดูของประเทศไทยจากข้อมูลที่รวบรวมได้ 

 
3. สาระการส าคัญ 
 มรสุมเป็นลมประจ าฤดู เกิดบริเวณเขตร้อนของโลก ซึ่งเป็นบริเวณกว้างระดับภูมิภาค 
ประเทศไทยได้รับผลจากมรสุมตะวันออกเฉียงเหนือในช่วงประมาณกลางเดือนตุลาคมจนถึงเดือน
กุมภาพันธ์ท าให้เกิดฤดูหนาว และได้รับผลจากมรสุมตะวันตกเฉียงใต้ในช่วงประมาณกลางเดือน
พฤษภาคมจนถึงกลางเดือนตุลาคมท าให้เกิดฤดูฝน ส่วนช่วงประมาณกลางเดือนกุมภาพันธ์จนถึง
กลางเดือนพฤษภาคมเป็นช่วงเปลี่ยนมรสุม และประเทศไทยอยู่ใกล้เส้นศูนย์สูตร แสงอาทิตย์เกือบตั้ง
ตรงและตั้งตรงประเทศไทยในเวลาเที่ยงวัน ท าให้ได้รับความร้อนจากดวงอาทิตย์อย่างเต็มที่ อากาศ
จึงร้อนอบอ้าวท าให้เกิดฤดูร้อน 
 
4. เนื้อหา/สาระการเรียนรู้ 
 1. การเกิดมรสุม  
 2. ผลของมรสุมต่อการเกิดฤดูของประเทศไทย  
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5. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 1. นักเรียนสามารถอธิบายผลของมรสุมต่อการเกิดฤดูของประเทศไทยได้ (K) 
 2. นักเรียนสามารถเปรียบเทียบการเกิดลมบก ลมทะเล และมรสุมได้ (P) 
 3. นักเรียนมีความใฝ่เรียนรู้ และมุ่งม่ันในการท างาน (A) 
 
6. กระบวนจัดการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้เทคนิคกลุ่มสืบค้นร่วมกับแผนผังความคิด 
 

ขั้นตอน กิจกรรม เครื่องมือที่ใช้ 
ชั่วโมงที่ 1 
ขั้นที่ 1 
ก าหนด
หัวข้อปัญหา
หรือ
สถานการณ์ 
(10 นาที) 

1. ครูชี้แจงวัตถุประสงค์การเรียนรู้ และน าเข้าสูบ่ทเรียนโดยให้นักเรียน
อ่านข่าวพยากรณ์อากาศที่แสดงให้เห็นถึงอิทธิพลของมรสุม แล้ว
ร่วมกันทบทวนประสบการณ์เก่ียวกับมรสุม   

- ข่าวพยากรณ์
อากาศ 

2. จากนั้นครูก าหนดหัวข้อปัญหา 
   -ทราบหรือไม่ว่า มรสุมคืออะไร 
(ตัวอย่างค าตอบ มรสุม คือ ลมหรือการเคลื่อนที่ของอากาศใน 2 บริเวณ
กว้างที่มีอุณหภูมิแตกต่างกัน) 
 - มรสุมท าให้เกิดปรากฏการณ์ใดบ้าง 
(ตัวอย่างค าตอบ ท าให้เกิดฝนตก หรือท าให้มีอากาศหนาวเย็น) 
- มรสุมมีผลต่อการเกิดฤดูของประเทศไทยอย่างไร 
(ตัวอย่างค าตอบ อิทธิพลของมรสุมตะวันออกเฉียงเหนือท าให้เกิดฤดูหนาว 
อิทธิพลจากมรสุมตะวันตกเฉียงใต้ท าให้เกิดฤดูฝน ในช่วงรอยต่อจาก
มรสุมตะวันออกเฉียงเหนือไปเป็นมรสุมตะวันตกเฉียงใต้ จะเป็นฤดูร้อน) 
3. นักเรียนร่วมกันคาดคะเนค าตอบของค าถามข้างตน้  
4. นักเรียนแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 3-4 คน คละเพศ และคละนักเรียนเก่ง 
ปานกลาง และอ่อน 

 

ขั้นที่ 2 การ
วางแผนและ
ด าเนินการ
ค้นคว้า 
(50 นาที) 

1. สมาชิกในกลุ่มร่วมกันศึกษาหัวข้อปัญหาท าความเข้าใจ และศึกษา 
ค้นคว้า และรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับมรสุมต่อการเกิดฤดูของประเทศ
ไทย จากหนงัสือเรียน หรือแหล่งการเรียนรู้อ่ืน ๆ อย่างหลากหลาย 
บันทึกลงในใบกิจกรรมที่ 1 มาวางแผนกนัเถอะ   

- ใบความรู้ 
เร่ือง มรสุม 
- ใบกิจกรรมที่ 
1 เรื่องมรสุม 

2. นักเรียนน าหัวข้อย่อยใน ใบกิจกรรมที่ 1 ที่ตนเองได้รับไปคน้คว้า
ข้อมูลจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ อย่างอิสระ จากนั้นนักเรียนร่วมกัน
อภิปรายประเด็นปัญหาของแตล่ะกลุ่ม ครูให้ค าปรึกษากับกลุ่มพร้อม
ติดตามความกา้วหน้าในการท างานของนักเรียน แล้วให้นักเรียนท าใบ
กิจกรรมที่ 2 เรื่อง มรสุมกับการเกิดฤดูของประเทศไทย 

- ใบกิจกรรมที่ 
2 เร่ือง มรสุม
กับการเกิดฤดู
ของประเทศ
ไทย  
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ขั้นตอน กิจกรรม เครื่องมือที่ใช้ 
ชั่วโมงที่ 2 
ขั้นที่ 3 
วิเคราะห์ข้อมูล
และสรุปผล 
 (40 นาที) 

นักเรียนน าข้อมูลที่ได้มาจากการสืบค้นมาร่วมกันวิเคราะห์ 
อภิปราย และแปลผล สรุปความคิดส าคัญด้านหัวข้อปัญหา 
สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล บันทึกลงในใบกิจกรรม 3 
แผนผังความคิด ในประเด็น “มรสุมเหมือนและแตกต่าง
จากลมบก ลมทะเลอย่างไร” ครูส่งเสริมให้นักเรียนได้คิด
อย่างชัดเจนและสร้างข้อสรุป โดยมีข้อมูลสนับสนุน  

- ใบกิจกรรมที่ 3 
สร้างแผนผัง
ความคิด ใน
ประเด็น “มรสุม
เหมือนและ
แตกต่างจากลมบก 
ลมทะเลอย่างไร” 

ขั้นที่ 4  
การเรียนรู้เพื่อ
สื่อสารและ
น าเสนอ 
(10 นาที) 

นักเรียนแต่ละกลุ่มมาน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียนใน
รูปแบบแผนผังความคิด ครูและนักเรียนทุกคนร่วมกัน
ข้อสรุปโดยครูสังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติกิจกรรมของ
นักเรียน นักเรียนร่วมกันอภิปรายเติมเต็ม แผนผังความคิด
ที่ค้นคว้ามาให้สมบูรณ์มากขึ้น 

 

ขั้นที่ 5 
ประเมินผล 
(10 นาที) 

ครูและนักเรียนร่วมกันประเมินการท างานและการน าเสนอ
งานของแต่ละกลุ่ม ตามเกณฑ์การประเมินผล ประเมินผล
งานกลุ่มที่เสนอในรูปแบบแผนผังความคิดที่มีสาระส าคัญ
เกี่ยวกับลมมรสุมถูกต้อง ครบถ้วน และสอดคล้อง รูปแบบ
ผังความคิดมีความสวยงาม น่าสนใจ โดยครูและนักเรียน
ร่วมกันประเมินแต่ละกลุ่ม 

- แบบประเมิน 

  
7. สื่อการเรียนการสอน/แหล่งเรียนรู้ 
 - ข่าวพยากรณ์อากาศ 

 - ใบความรู้ เรื่อง ลมมรสุม 

 - ใบกิจกรรม1-3 

 - ห้องสมุด 

 - อินเตอร์เน็ต 
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8. วัดผลและประเมินผล 
 

วัดผลและประเมินผล วิธีการวัด เครื่องมือวัด เกณฑ์การวัด 
1. นักเรียนสามารถวางแผน 
ด าเนินการค้นคว้า วิเคราะห์และ
สรุปผลการเกิดมรสุมได้ (K) 
2. นักเรียนสามารถอธิบายผล
ของมรสุมต่อการเกิดฤดูของ
ประเทศไทยได้ (K) 

- ตรวจใบกิจกรรม
ที่ 1,2 

- ใบกิจกรรมที่ 1  
- ใบกิจกรรมที่ 2  

ได้คะแนนร้อยละ 
70 ขึ้นไป 

3. นักเรียนสามารถเปรียบเทียบ
การเกิดลมบก ลมทะเล และ
มรสุมได้ (P) 

- ตรวจใบกิจกรรม
ที่ 3 

- ใบกิจกรรมที่ 3  ได้คะแนนร้อยละ 
70 ขึ้นไป 

- การประเมิน
พฤติกรรมการ
ท างานกลุ่ม 
- การประเมินการ
น าเสนอผลงาน 

- แบบประเมิน
พฤติกรรมการ
ท างานกลุ่ม 
- แบบประเมินการ
น าเสนอผลงาน 

ได้คะแนนร้อยละ 
70 ขึ้นไป 

4. นักเรียนมีความใฝ่เรียนรู้ และ
มุ่งม่ันในการท างาน (A) 

สังเกตพฤติกรรม
คุณลักษณะอัน 
พึงประสงค์ 

แบบประเมิน
คุณลักษณะอัน 
พึงประสงค์ 

ได้คะแนนร้อยละ 
70 ขึ้นไป 

 
เกณฑ์การวัดผลและประเมินผล  
 เกณฑ์การประเมินผลการตรวจใบกิจกรรมของนักเรียนเป็นรายกลุ่ม 
 เกณฑ์การประเมิน 
 คะแนนเฉลี่ย  7-10   คะแนน   หมายถึง  ผ่าน 
 คะแนนเฉลี่ย ต่ ากว่า 7 คะแนน   หมายถึง ไม่ผ่าน  
 เกณฑ์การผ่านประเมิน การผ่านการประเมิน นักเรียนแต่ละกลุ่มต้องได้  คะแนนเฉลี่ย
อย่างน้อย 7 คะแนนจึงจะผ่านเกณฑ์ 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

ชื่อ..........................................................................นามสกุล...................................................... 
โรงเรียน..................................................................ชั้น.............................................................. 
ค าชี้แจง  
 1. แบบทดสอบชุดนี้เป็นแบบปรนัย เป็นแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

 2. แบบทดสอบมีข้อค าถามท้ังหมด 30 ข้อ รวมคะแนนเต็ม 30 คะแนน ใช้เวลา 60 นาที 
 3. ให้นักเรียนกาเครื่องหมาย X ลงในกระดาษค าตอบโดยเลือกข้อที่ถูกต้องที่สุดเพียงค าตอบเดียว 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

 

ข้อที่ 1 ข้อใดถูกต้องเกี่ยวกับสาเหตุการเกิดลมบก ลมทะเล  
 ก. พ้ืนดินบริเวณชายฝั่งจะร้อนได้เร็วกว่าพ้ืนทะเล แต่ถ่ายโอนความร้อนได้ช้ากว่า 
 ข. พ้ืนดินบริเวณชายฝั่งจะร้อนได้ช้ากว่าพื้นทะเล แต่ถ่ายโอนความร้อนได้เร็วกว่า 
 ค. พ้ืนดินบริเวณชายฝั่งจะร้อนและถ่ายโอนความร้อนได้ช้ากว่าพื้นทะเล 
 ง. พ้ืนดินบริเวณชายฝั่งจะร้อนและถ่ายโอนความร้อนได้เร็วกว่าพื้นทะเล 

 
ข้อที่ 2 ปัจจุบันสภาพอากาศเปลี่ยนแปลงอย่างมาก เพราะสาเหตุใดอันดับแรก 
 ก. ป่าไม้ลดลง    ข. มลพิษทางน้ า 
 ค. การใช้สารเคมี   ง. ขยะเพ่ิมปริมาณ 
 

ข้อที่ 3 เพราะเหตุใดจึงเกิดลมทะเล 
 ก. พื้นดินคายความร้อนได้เร็วกว่าพื้นน้ า 
 ข. พ้ืนดินรับความร้อนได้ดีกว่าพ้ืนน้ า 
 ค. ความกดอากาศเหนือพ้ืนดินสูงกว่าความกดอากาศเหนือพ้ืนน้ า 
 ง. อุณหภูมิอากาศเหนือพ้ืนน้ าสูงกว่าอุณหภูมิอากาศเหนือพ้ืนดิน 

 
ข้อที่ 4 ข้อใดส่งผลให้เกิดการเคลื่อนที่ของมวลดิน หิน โคลนจากเหตุการณ์ดินถล่ม  
 ก. แรงโน้มถ่วงของโลก   ข. แรงดันน้ า 
 ค. แรงเสียดทาน   ง. แรงลอยตัว 

 
ข้อที่ 5 พ้ืนที่ลักษณะใดเสี่ยงต่อการเกิดดินถล่ม 
 ก.  บริเวณท่ีราบลุ่มแม่น้ า             ข.  บริเวณท่ีเป็นชายหาดยาว 
 ค.  บริเวณท่ีราบบริเวณเชิงเขา        ง.  บริเวณท่ีเป็นพื้นหินแข็งแรง 

 
ข้อที่ 6 การเกิดแผ่นดินไหวอย่างรุนแรง อาจก่อให้เกิดธรณีพิบัติภัยในข้อใดตามมา 
 ก.  ไฟป่า                                ข.  สึนามิ 
 ค.  วาตภัย                              ง.  พายุฝนฟ้าคะนอง 
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ข้อที่ 7 ศูนย์กลางแผ่นดินไหวที่เกิดขึ้นในประเทศไทย ส่วนใหญ่เกิดบริเวณภาคใด 
 ก.  ภาคใต้                               ข.  ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
 ค.  ภาคเหนือ       ง.  ภาคตะวันออก 
 
ข้อที่ 8 ข้อใดไม่ใช่สัญญาณบอกเหตุการณ์เกิดภัยธรรมชาติ   
 ก. ก่อนเกิดแผ่นดินไหว ท้องฟ้าเปลี่ยนเป็นสีแดงเข้ม 
 ข. ก่อนเกิดสีนามิ น้ าทะเลจะลดระดับลงอย่างผิดปกติ 
 ค. ก่อนเกิดน้ าท่วม จะมีฝนตกหนักติดต่อกันเป็นเวลาหลายวัน 
 ง. ก่อนเกิดน้ าป่าไหลหลาก น้ าที่ไหลมาจากภูเขาจะขุ่นข้นมากกว่าปกติ 
 
ข้อที่ 9 ข้อใดกล่าวถึงความหมายของ "แผ่นดินไหว" ได้ถูกต้อง 
 ก. เป็นการยกตัวขึ้นลงของเปลือกโลก 
 ข. เป็นการสั่นสะเทือนของแผ่นดินที่รู้สึกได้ ณ บริเวณใดบริเวณหนึ่งบนผิวโลก 
 ค. เป็นการเคลื่อนตัวของเปลือกโลกอย่างฉับพลัน ที่เคลื่อนที่ไปในทิศทางต่างกัน 
 ง. เป็นการเคลื่อนตัวของเปลือกโลกท่ีเป็นคลื่นแนวระนาบท าให้ก่อเกิดความเสียหาย 
 
ข้อที่ 10 ถ้าอุณหภูมิของอากาศของโลกยังคงสูงขึ้นต่อไปเรื่อย ๆ ข้อใดไม่ใชผ่ลกระทบจากเหตุการณ์ดังกล่าว  
 ก. น้ าแข็งขั้วโลกมีปริมาณลดลง 
 ข. ระดับน้ าทะเลไม่เปลี่ยนแปลง 
 ค. สัตว์ในเขตหน้ามีปริมาณลดลง 
 ง. โรคระบาดที่เคยหยุดระบาดไปแล้วกลับมาระบาดใหม่ 
 
ข้อที่ 11 พ้ืนที่ใดมีโอกาสเกิดน้ าท่วมขังน้อยที่สุด 
 ก.  ที่ราบลุ่ม     ข.  ริมแม่น้ า   
 ค. ที่ลาดตามแนวภูเขา   ง.  พื้นที่ปากแม่น้ า 
 
ข้อที่ 12 สาเหตุหลักของแผ่นดินถล่มในประเทศไทยเกิดจากตัวการส าคัญ คือข้อใด 
 ก. พื้นที่มีความลาดชันน้อย 
 ข. ปริมาณน้ าฝนตกลงมามากกว่าปกติ      
 ค. การวางตัวของชั้นหินไม่มีรอยแตกร้าว 
 ง.  สภาพแวดล้อมที่มีต้นไม้ปกคลุมดินมาก 
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ข้อที่ 13 ข้อใดไม่ใช่สาเหตุที่ท าให้เกิดอุทกภัย 
 ก. ฝนตกหนักและบริเวณท่ีราบต่ าเป็นแอ่งกระทะ     
 ข. ฝนตกหนักหลายวัน แต่แหล่งน้ าต่าง ๆ ยังระบายได้ดี 
 ค. น้ าป่าไหลหลาก ปริมาณน้ ามาก แล้วเกิดน้ าขังบริเวณที่ราบ 
 ง. น้ าทะเลหนุนขณะที่แม่น้ า ล าคลองมีปริมาณน้ าสูงกว่าปกติ 
 
ข้อที่ 14 ข้อใดเป็นต้นเหตุที่ท าให้เกิดคลื่น สินามิ ได้น้อยท่ีสุด 
 ก. แผ่นดินถล่มรอบชายฝั่ง   
 ข. ภูเขาไฟระเบิดใต้ทะเล 
 ค. อุกกาบาตลูกใหญ่วิ่งชนมหาสมุทร  
 ง. แผ่นดินไหวใต้ทะเล 

 
ข้อที่ 15 แผนภาพในข้อใดอธิบายการเกิดปรากฏการณ์เรือนกระจกได้ถูกต้องที่สุด  
 ก าหนดให้  

 
     แทนดวงอาทิตย์  แทนรังสีจากดวงอาทิตย์ 
     
     แทนโลก               แทนรังสีอินฟาเรด 
       
        แทนแก๊สเรือนกระจก 
 

ก.       ข. 
 
 
 

ค.      ง.  
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 พิจารณาข้อความต่อไปนี้ แล้วตอบค าถาม 
 A เตรียมแผนการอพยพออกนอกพื้นที่ 
 B เตรียมถุงยังชีพหรือชุดอุปกรณ์ฉุกเฉิน 
 C หลบในบ้านหรืออาคารที่มั่นคงและแข็งแรง 
 D ติดตามข่าวสารจากหน่วยงานต่าง ๆ อย่างสม่ าเสมอ 
 
ข้อที่ 16 การปฏิบัติตนในข้อใดสามารถใช้ได้กับการรับมือภัยธรรมชาติทุกประเภท 
 ก.  A B     ข.  B D 
 ค.  C B     ง.  C D 
 
ข้อที่ 17 ใครปฏิบัติตนได้เหมาะสมที่สุด เมื่ออยู่ในเหตุการณ์ขณะเกิดแผ่นดินไหว 
 ก. พีพีใช้ลิฟต์เพ่ือรีบลงไปชั้นล่างของคอนโดมีเนียม 
 ข. บิวกิ้นรีบขึ้นไปบนดาดฟ้าเพ่ือขอความช่วยเหลือ 
 ค. ไบร์ทรีบออกจากบ้านไปอยู่บริเวณท่ีโล่ง 
 ง. วินรีบขับรถกลับบ้าน 
 
ข้อที่ 18 จากรูป ประเทศอินเดียจะมีโอกาสเกิดมรสุมเช่นเดียวกับประเทศไทยหรือไม่ เพราะเหตุใด  
 

 

 

 

 

 

 ก. ไม่มีโอกาสเกิด เพราะอยู่ห่างจากประเทศไทย 

 ข. ไม่มีโอกาสเกิด เพราะได้รับแสงจากดวงอาทิตย์ตกกระทบเกือบตั้งฉาก แค่บางเดือน 

 ค. มีโอกาสเกิด เพราะมีภูมิประเทศเป็นภูเขาสูง 

 ง. มีโอกาสเกิด เพราะอยู่ในเขตร้อนและมีพ้ืนที่ติดกับทะเล 
 

 
 

(ที่มา: หนังสอืเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ ป.6 กระทรวง) 
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ข้อที่ 19 ใครปฏิบัติตนเพ่ือช่วยลดการก่อแก๊สเรือนกระจกมากที่สุด 
 ก. คริสวิ่งออกก าลังกายทุกเช้า 
 ข. สิงโตขี่จักรยานไปท างานทุกวัน 
 ค. มิวเผาขยะเพ่ือลดการทับถมของกองขยะ  
 ง. กลัฟอยู่บ้านเปิดเครื่องปรับอากาศท่ีอุณหภูมิ 25 องศาเซลเซียสทั้งวัน 
 
ข้อที่ 20 ใครใช้วิธีป้องกันการเกิดดินโคลนถล่มตามบริเวณไหล่ทางได้ดีที่สุด 
 ก. มิลลิปลูกต้นไม้ยืนต้นบริเวณไหล่ทางที่มักเกิดดินโคลนถล่ม 
 ข. อิมเมจปลูกหญ้าแฝกสลับกับไม้พ้ืนถิ่นบริเวณไหล่ทางที่มักเกิดดินโคลนถล่ม 
 ค. เอลลี่ท าผนังกั้นด้วยไม้ บริเวณไหล่ทางท่ีมักเกิดดินโคลนถล่ม 
 ง. อ้ิงค์ปลูกถั่วบลาซิลเต็มพ้ืนที่บริเวณไหล่ทางที่มักเกิดดินโคลนถล่ม 
 

ข้อที่ 21 ถ้านักเรียนได้รับมอบหมายให้เป็นผู้ด าเนินการแก้ไขปัญหาเกี่ยวกับทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อม ขั้นตอนแรกที่นักเรียนจะท าคืออะไร 
 ก. ลดอัตราการเพ่ิมประชากร 
 ข. ควบคุมการใช้ทรัพยากรธรรมชาติ 
 ค. ให้ความรู้เรื่องดังกล่าวแก่ประชาชน 
 ง. ออกกฎหมายลงโทษผู้ที่ท าให้เกิดปัญหาสิ่งแวดล้อมเป็นพิษ 
 
ข้อที่ 22 พิจารณาข้อความต่อไปนี้ 
 1. ชาวประมงน าเรือออกจากฝั่งโดยอาศัยลมที่พัดในช่วงเช้า 
 2. ลมทะเลช่วยให้ชาวประมงน าเรือกลับเข้าฝั่ง 
 3. เมื่ออากาศเหนือพ้ืนดินมีอุณหภูมิสูงกว่าอากาศเหนือพ้ืนน้ าจะเกิดลมที่ช่วยให้
ชาวประมงน าเรือออกจากฝั่ง 
 ข้อความใดกล่าวถึงการใช้ประโยชน์จากลมบก ลมทะเลของชาวประมงน้ าเค็มได้ถูกต้อง 
 ก.  1      ข.  2   
 ค. 1 และ 3    ง.  2 และ 3 
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ข้อที่ 23 บริเวณชายหาดแห่งหนึ่งมีสัญญาณเตือนภัยสึนามิดังขึ้น การกระท าในข้อใดต่อไปนี้ที่ท าให้มี
โอกาสได้รับอันตรายจากสึนามิมากที่สุด 
 ก. น าเรือออกจากท่าไปกลางทะเลลึก 
 ข. วิ่งหนีขึ้นไปอยู่บนเนินเขาสูงที่อยู่ใกล้ตัว 
 ค. หลบหลังก้อนหินขนาดใหญ่ที่อยู่บริเวณชายหาด 
 ง. หลบขึ้นไปอยู่บนตึกสูงที่แข็งแรงและอยู่ใกล้ตัว 
 

ข้อที่ 24 ถ้าเจนนี่ต้องการแก้ปัญหาความร้อนอบอ้าวในเวลากลางวันของบ้าน โดยใช้หลักการการเคลื่อนที่
ของอากาศท าให้เกิดลม และไม่ใช้พลังงานไฟฟ้า เจนนี่ควรท าตามข้อใด จึงจะเห็นได้ชัดเจนที่สุด  
 ก. ติดกังหันลมในทิศทางลมผ่าน 
 ข. เปิดหน้าต่างและประตูรอบบ้าน 
 ค. เพ่ิมการปลูกต้นไม้บริเวณบ้านให้มากขึ้น 
 ง. ราดน้ าบริเวณรอบบ้านในเวลาที่อากาศร้อนจัด 

 
    ข้อที่ 25 จากรูป บริเวณ A เป็นพื้นที่ราบใกล้ 
     แม่น้ า และบริเวณ B เป็นพื้นที่ลาดเชิงเขา  

เมื่อมีฝนตกหนักต่อเนื่องเป็นเวลานาน  
พ้ืนที่ดังกล่าวจะมีโอกาสเกิดภัยธรรมชาติ 
ใดบ้าง เพราะเหตุใด 
 

ก. บริเวณ A เกิดดินถล่ม เพราะอยู่ใกล้แม่น้ า 
ข. บริเวณ A เกิดน้ าท่วม เพราะเป็นพ้ืนที่ราบใกล้แม่น้ า 
ค. บริเวณ B เกิดสีนามิ เพราะเป็นพื้นที่สูงใกล้ริมแม่น้ า 
ง. บริเวณ B เกิดการกัดเซาะชายฝั่ง เพราะอยู่ใกล้แม่น้ า 

 

ข้อที่ 26 จากรูปในข้อ 25 บรเิวณ B จะได้รับผลกระทบจากภัยธรรมชาติใดมากที่สุด  
 ก. น้ าท่วมขัง     
 ข. น้ าล้นตลิ่ง 
 ค. น้ าป่าไหลหลาก    
 ง. น้ ากัดเซาะชายฝั่ง 
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พิจารณาข้อความต่อไปนี้ ใช้ตอบค าถาม ข้อ 27 “จากอิทธิพลของลมมรสุมที่พัดปกคลุมประเทศไทย
ในขณะนี้ เกิดจากบริเวณความกดอากาศสูง บริเวณซีกโลกเหนือก าลังแรงพัดพามวลอากาศเข้ามาปก
คลุมพ้ืนที่ประเทศไทย” 
ข้อที่ 27 ข้อใดกล่าวถึงเหตุการณ์ที่ก าหนดได้ถูกต้อง 
 ก. ลมมรสุมดังกล่าวคือลมมรสุมตะวันตกเฉียงใต้ 
 ข. ท าให้เกิดฝนตกชุกและฝนตกหนักท่ัวพ้ืนที่ของประเทศ    
 ค. มักเกิดขึ้นในช่วงกลางเดือนพฤษภาคมถึงกลางเดือนตุลาคม 
 ง. ลมมรสุมดังกล่าวพัดพาเอามวลอากาศหนาวเย็นและแห้งมาปกคลุมพ้ืนที่ 
 
ข้อที่ 28 เพราะเหตุใดขณะเกิดสึนามิ เรือที่ลอยอยู่กลางทะเลหรือมหาสมุทรจึงเกิดความเสียหายน้อย
กว่าพื้นท่ีบริเวณชายฝั่ง 
 ก. เพราะกลางทะเลไม่มีคลื่น 
 ข. เพราะคลื่นสึนามิเกิดขึ้นตามแนวชายฝั่ง 
 ค. เพราะคลื่นบริเวณกลางทะเลมีความเร็วต่ ามาก 
 ง. เพราะคลื่นบริเวณทะเลมีความลึกจะมีความสูงไม่มาก  
 
ข้อที่ 29 ข้อใดเป็นวิธีการลดผลกระทบที่เกิดจากการกัดเซาะชายฝั่ง 
 ก. การปลูกป่าชายเลน    
 ข. การปลูกพืชคลุมดิน 
 ค. การสร้างฝายชะลอน้ า    
 ง. การสร้างถนนริมชายหาด 
 

ข้อที่ 30 แพรวาออกแบบการทดลองเพ่ือศึกษาปรากฏการณ์เรือนกระจก โดยน าน้ าแข็งขนาดเท่า ๆ 
กันมา 2 ก้อน วางบนกระดาษ จากนั้นน าชามแก้วใสมาครอบน้ าแข็งก้อนที่ 1 เปิดโคมไฟส่องระหว่าง
น้ าแข็งทั้ง 2 ก้อน สังเกตการณ์เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้น ข้อใดกล่าวได้ถูกต้อง 
 ก. น้ าแข็งก้อนที่ 1 ใช้เวลาในการหลอมเหลวน้อยกว่าน้ าแข็งก้อนที่ 2 
 ข. น้ าแข็งก้อนที่ 1 จะไม่หลอมเหลว ส่วนน้ าแข็งก้อนที่ 2 จะหลอมเหลว 
 ค. อากาศภายในชามแก้วใสมีอุณหภูมิต่ ากว่าอากาศภายนอก 
 ง. ชามแก้วใสท าหน้าที่คล้ายกับแก๊สเรือนกระจก 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ 
ชื่อ.......................................................................นามสกุล............................................................. 
โรงเรียน...............................................................ชั้น .................................................................... 
ค าชี้แจง  
 1. แบบทดสอบชุดนี้เป็นแบบปรนัย เป็นแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
 2. แบบทดสอบมีข้อค าถามท้ังหมด 20 ข้อ รวมคะแนนเต็ม 20 คะแนน ใช้เวลา 60 นาที 
 3. ให้นักเรียนกาเครื่องหมาย X ลงในกระดาษค าตอบโดยเลือกข้อที่ถูกต้องที่สุดเพียงค าตอบเดียว 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 
 

สถานการณ์ที่ 1 ใช้ค าตอบข้อที่ 1- 4 
 

ปัจจุบันโลกของเรามีอุณหภูมิสูงขึ้น ส่งผลต่อการเปลี่ยนแปลงสภาพภูมิอากาศบนโลก 
ก่อให้เกิดความแห้งแล้งหรือน้ าท่วมอย่างรุนแรง นอกจากนี้ยังท าให้น้ าแข็งที่ขั้วโลกละลายท าให้
ระดับน้ าทะเลสูงข้ึน การที่โลกมีอุณหภูมิสูงข้ึนเนื่องจาก มีการสะสมของ ก๊าซคาร์บอนไดออกไซด์
และก๊าซเรือนกระจกอ่ืน ๆ ในชั้นบรรยากาศ 

 
1. ปัญหาส าคัญของสถานการณ์นี้คืออะไร (ขั้นเข้าใจปัญหา)  
 ก. โลกมีความกดกอากาศสูงขึ้น 
 ข. ระดับน้ าในแหล่งน้ าเพ่ิมสูงขึ้น 
 ค. การสะสมก๊าซเรือนกระจกมีมากขึ้น 
 ง. การเปลี่ยนแปลงสภาพภูมิอากาศบนโลกอย่างรุนแรง 

 

2. สาเหตุของปัญหาในสถานการณ์นี้คืออะไร (ข้ันระบุสาเหตุของปัญหา) 
 ก. น้ าแข็งที่ขั้วโลกละลายอย่างรวดเร็ว 
 ข. ความเข้มแสงของดวงอาทิตย์มีปริมาณมากขึ้น 
 ค. การสะสมก๊าซเรือนกระจกในชั้นบรรยากาศมีมากขึ้น 
 ง. ก๊าซเรือนกระจกกักเก็บความร้อนจากดวงอาทิตย์ได้มากขึ้น 
 
3. แนวทางการแก้ไขปัญหาคืออะไร (ขั้นการใช้วิธีการที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา) 
 ก. ลดการปลูกป่า 
 ข. ลดปริมาณการใช้รถยนต์ 
 ค. อนุรักษ์ป่าและช่วยกันปลูกต้นไม้ 
 ง. หลีกเลี่ยงการใช้ปุ๋ยไนโตรเจนมากเกินความจ าเป็น 
 
4. ผลที่เกิดข้ึนจากการแก้ปัญหานี้คืออะไร (ข้ันการเสนอผลของการแก้ปัญหา) 
 ก. ภาวะเรือนกระจกลดลง 
 ข. ต้นไม้ช่วยกรองแสงอาทิตย์ 
 ค. จ านวนก๊าซไนตรีสออกไซด์ในอากาศลดลง 
 ง. จ านวนก๊าซคาร์บอนไดออกไซด์ในอากาศลดลง 
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สถานการณ์ที่ 2 ใช้ค าตอบข้อที่ 5- 8 

 
 แผ่นดินทรุดในกรุงเทพมหานครได้มีการเกิดขึ้นมาเรื่อย ๆ โดยเห็นได้อย่างชัดเจน เช่น 
ถนนทรุดเป็นหลุมยุบ พบการทรุดตัวของบันไดขึ้นอาคารสูง ๆ พบรอยแตกร้าว และบางแห่งพบ
พื้นที่มีการลาดเอียงไม่เท่กัน นอกจากนี้แล้วยังพบว่าการทรุดตัวและมีน้ าท่วมขังเป็นแอ่งกระทะ 
จากการศึกษาผลกระทบต่อสิ่งแวดล้อมจากการทรุดของแผ่นดินในพื้นที่กรุงเทพมหานครและ
ปริมณฑลชี้ให้เห็นว่า การทรุดตัวของแผ่นดินจะมีผลกระทบซ้ าอย่างต่อเนื่องในระยะยาว ท าให้
หน่วยงานของรัฐต้องก าหนดมาตรการ ในการควบคุมและป้องกันการทรุดตัวของแผ่นดินที่มี
ประสิทธิภาพ มาตรการที่ส าคัญ คือการลดปริมาณการสูบน้ าบาดาลเพื่อกิจกรรมต่าง ๆ ของ
ประชาชน ท าให้มีการใช้น้ าผิวดินให้มากขึ้น และจากความต้องการใช้น้ าที่มีปริมาณเพิ่มมากขึ้น
นี่เองเป็นผลให้หน่วยงานที่รับผิดชอบ อย่างกรมทรัพยากรน้ าบาดาล ต้องเตรียมแผนการจัดหาน้ า
ผิวดินให้เพียงพอกับความต้องการของประชาชน นอกจากนี้แล้วยังได้ท าการศึกษาสภาพ          
อุทกธรณีวิทยา หาสาเหตุของการทรุดตัวของแผ่นดิน ประเมินปริมาณการสูบที่ปลอดภัยของน้ า
บาดาล เพื่อแก้ไขปัญหาการทรุดตัวของแผ่นดินที่เกิดจาการสูบน้ าบาดาลต่อไป 
 

ขอขอบคุณข้อมูล: ส านักควบคุมกจิการน้ าบาดาล กรมทรัพยากรน้ าบาดาล 
ที่มา : hatp://ywy.oknation.ncetblog/orance20121081 4/entry1 สืบค้นเมื่อวันท่ี 22 มกราคม 2564 

 

 
5. ปัญหาส าคัญของสถานการณ์นี้คืออะไร (ขั้นเข้าใจปัญหา)  
 ก. น้ าใต้ดินหายไปไหนหมด 
 ข. แผ่นดินทรุดตัว 
 ค. ระดับน้ าบาดาลลดลงอย่างรวดเร็ว 
 ง. ปริมาณน้ าผิวดินไม่เพียงพอต่อการความต้องการของประชาชน 
 
6. สาเหตุของปัญหาที่สอดคล้องมากท่ีสุดในสถานการณ์นี้คืออะไร (ขั้นระบุสาเหตุของปัญหา) 
 ก. การเกิดแผ่นไหวหลายครั้ง 
 ข. แหล่งที่อยู่อาศัยเพ่ิมมากข้ึน 
 ค. ปริมาณการใช้น้ าบาดาลต่อครัวเรือนมากขึ้น 
 ง. การกักเก็บน้ าไว้ใช้เกินความจ าเป็นของประชากร 
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7. นักเรียนคิดว่าแนวทางการแก้ไขปัญหาในสถานการณ์นี้ควรท าอย่างไร (ข้ันการใช้วิธีการที่เหมาะสม
ในการแก้ปัญหา) 
 ก. ขุดหาแหล่งน้ าใหม่    ข. ลดปริมาณการสูบน้ าบาดาล 
 ค. ย้ายแหล่งที่อยู่ใหม่ เนื่องจากขาดแหล่งน้ า ง. ไม่ตัดไม้ท าลายป่า 
 
8. ผลที่เกิดขึ้นจากการแก้ปัญหานี้คืออะไร (การเสนอผลของการแก้ปัญหา) 
 ก. มีน้ าใช้อย่างเพียงพอ    ข. ไม่เกิดปัญหาแผ่นดินทรุด 
 ค. มีน้ าใต้ดินไว้ใช้มากกว่าเดิม   ง. ฝนตกต้องตามฤดูกาล 
 
สถานการณ์ที่ 3 ใช้ค าตอบข้อที่ 9-12 

 
แบมแบมเป็นคนไม่ชอบดูข่าวจึงเปิดโทรทัศน์เฉพาะช่วงที่มีละคร วันหนึ่งแบมแบมสังเกตเห็น

สวนส้มที่อยู่ติดกันวุ่นวายกับการเก็บผลส้มทั้งที่น่าจะเก็บพร้อมกันทั้งสวนในสัปดาห์หน้าเพื่อเป็น
การประหยัดค่าจ้างคนงาน นอกจากนี้ยังมีการน า ไม้มาปักแล้วผูกยึดกับต้นส้ม ทั้งยังพ่นสาร
ป้องกันและก า จัดเชื้อรา เขารู้สึกแปลกใจแต่ก็ไม่ได้ถามว่าเพราะเหตุใดจึงท าเช่นนั้น หลังจากนั้น
เพียง 12 ชั่วโมง เกิดพายุฤดูร้อนและสร้างความเสียหายแก่สวนส้มของเขา ในขณะที่สวนส้มที่อยู่
ติดกันเสียหายน้อยกว่าเพราะมีการป้องกันล่วงหน้าและได้เก็บผลผลิตไปก่อนหน้านี้ 

 
9. ปัญหาส าคัญของสถานการณ์นี้คืออะไร (ขั้นเข้าใจปัญหา) 
 ก. สวนส้มของแบมแบมได้รับความเสียหายจากพายุ 
 ข. แบมแบมไม่ทราบว่าจะเกิดพายุฤดูร้อน 
 ค. สวนส้มที่อยู่ติดกันมีการป้องกันไว้ล่วงหน้า 
 ง. แบมแบมไม่มีเงินทุนในการปรับปรุงสวนส้ม 
 
10. สาเหตุของปัญหานี้คืออะไร (ข้ันระบุสาเหตุของปัญหา) 
 ก. สวนส้มของแบมแบมเสียหายเพราะแบมแบมไม่ได้เตรียมการป้องกันไว้ล่วงหน้า 
 ข. ไม่มีการแจ้งเตือนจากหน่วยงานใดเลยว่าจะเกิดพายุฤดูร้อน  
 ค. สวนส้มที่อยู่ติดกันเตรียมการป้องกันไว้ล่วงหน้าจึงเสียหายน้อยกว่า 
 ง. แบมแบมไม่มีแหล่งเงินทุนส าหรับกู้ยืมมาปรับปรุงสวนส้ม 
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11. นักเรียนจะแก้ไขปัญหานี้อย่างไร (ข้ันการใช้วิธีการที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา) 
 ก. ปรับปรุงไร่ส้มและติดตามข่าวสารการพยากรณ์อากาศเป็นประจ า 
 ข. เพ่ิมช่องทางการรับข่าวสารและปรับปรุงเครือข่ายการแจ้งเตือนภัยธรรมชาติในชุมชน 
 ค. ศึกษาค้นคว้าวิธีการป้องกันไม่ให้เกิดพายุฤดูร้อน 
 ง. ศึกษาวิธีการแปรรูปส้มให้เป็นสินค้าที่หลากหลาย 
 
12. เมื่อท าตามขั้นตอนในข้อ 11 แล้ว นักเรียนคาดว่าจะได้ผลมากน้อยเพียงใด เพราะเหตุใด  
(การเสนอผลของการแก้ปัญหา) 
 ก. ได้ผลดี เนื่องจากการเพาะปลูกต้องอาศัยความรู้เรื่องลมฟ้าอากาศด้วย 
 ข. ได้ผลดี เนื่องจากสามารถทราบข่าวสารภายในชุมชนได้เร็วขึ้น 
 ค. ได้ผลดี เนื่องจากได้มีการเตรียมตัวป้องกันไว้ล่วงหน้าท า ให้เกิดความเสียหายน้อยลง 
 ง. ได้ผลดี เนื่องจากการแปรรูปส้มให้หลากหลายจะท า ให้สามารถระบายสินค้าได้เพ่ิมข้ึน 

 
สถานการณ์ที่ 4 ใช้ค าตอบข้อที่ 13-16 
 

หมู่บ้านของเล่าซูอยู่บนดอยสูงไม่มีแหล่งน้ าขนาดใหญ่ที่ใช้ในการดื่มกิน จะมีแต่
น้ าตกเล็กๆ ไม่ไกลจากหมู่บ้าน ชาวบ้านต้องหาบน้ า จากน้ าตกมาใช้ดื่มกิน บางเวลาน้ า มีสี
ขุ่นต้องน า มากรองและต้มให้สะอาดก่อนที่จะน ามาดื่ม เส้นทางในการไปหาบน้ าจากน้ าตกจะ
เดินทางล าบากใช้เวลาพอสมควร 

 
13. ปัญหาส าคัญของสถานการณ์นี้คืออะไร (ขั้นเข้าใจปัญหา) 
 ก. ไม่มีแหล่งน้า กินและใช้ 
 ข. บ้านอยู่บนดอยสูง 
 ค. เส้นทางการหาบน้ าเดินทางล าบาก 
 ง. น้ าไม่สะอาด 
 
14. สาเหตุของปัญหาในสถานการณ์นี้คืออะไร (ข้ันระบุสาเหตุของปัญหา) 
 ก. ขาดแหล่งน้ าดื่มและใช้ 
 ข. แหล่งน้ าตกอยู่ไกลจากหมู่บ้าน 
 ค. น้ ามีสีขุ่นไม่สะอาด 
 ง. เส้นทางหาบน้ า เดินทางล าบาก 
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15. ถ้าเป็นชาวบ้านจะแก้ปัญหาจากสถานการณ์นี้อย่างไร (ขั้นการใช้วิธีการที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา) 
 ก. ขุด บ่อเก็บน้ า เวลาฝนตก 
 ข. หาแหล่งน้ า ที่อยู่ใกล้หมู่บ้าน  
 ค. ต่อท่อน้ า จากน้ า ตกมายังหมู่บ้าน 
 ง. รอทางการมาแก้ปัญหาให้และจัดการระบบ 
 
16. ผลที่เกิดจากการแก้ปัญหานี้คืออะไร (การเสนอผลของการแก้ปัญหา) 
 ก. ไม่ต้องเสียเวลาในการเดินทางไปหาบน้ า จากน้ าตก  
 ข. มีน้ าสะอาดและบริสุทธิ์ 
 ค. มีแหล่งน้ า ใหม่ในหมู่บ้าน 
 ง. สะดวกสบาย 
 
สถานการณ์ที่ 5 ใช้ค าตอบข้อที่ 17-20 

 
หมู่บ้านของลิซ่าเป็นชุมชนเมือง ทุกคนในหมู่บ้านมีพฤติกรรมชอบทิ้งขยะเกลื่อนกลาด 

เมื่อถึงฤดูฝน ฝนตกหนักติดต่อกันเป็นเวลาหลายวัน จะส่งผลให้น้ าท่วมขังถนนในหมู่บ้านจน
รถไม่สามารถสัญจรได้ และเมื่อถึงเวลาที่ลิซ่าต้องไปโรงเรียนจึงท าให้ลิซ่าไปโรงเรียนสาย โดน
คุณครูว่ากล่าวตักเตือนหลายครั้ง 

 
17. ปัญหาที่ส าคัญที่สุดของข้อมูลข้างต้นคืออะไร (ขั้นเข้าใจปัญหา) 
 ก. ลิซ่ามาโรงเรียนสาย 
 ข. การสัญจรไปมาของรถ 
 ค. น้ าท่วมสูง 
 ง. พฤติกรรมของคนในชุมชน 
 
18. นักเรียนคิดว่าสาเหตุของปัญหาที่ส าคัญที่สุด มีสาเหตุมาจากอะไร (ขั้นระบุสาเหตุของปัญหา) 
 ก. เป็นช่วงฤดูฝน 
 ข. พฤติกรรมของคนในชุมชน 
 ค. เป็นชุมชนแอดอัด 
 ง. ระบบระบายน้ าของหมู่บ้านไม่ดี 
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19. ถ้านักเรียนอาศัยอยู่ในหมู่บ้านเดียวกับลิซ่า นักเรียนคิดว่าจะวิธีแก้ไขอย่างไร ให้เหมาะสมกับวัย
ตนเอง (ข้ันการใช้วิธีการที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา) 
 ก. ช่วยกันปลูกต้นไม้ เพ่ือให้ต้นไม้ดูดซับน้ า 
 ข. สร้างระบบระบายน้ าในหมู่บ้านเพิ่ม 
 ค. ช่วยพ่อแม่ย้ายที่อยู่ใหม่ 
 ง. ร่วมรณรงค์และสร้างจิตส านึกในการทิ้งขยะของคนในหมู่บ้าน 
 
20. ผลที่เกิดจากการแก้ปัญหานี้คืออะไร (การเสนอผลของการแก้ปัญหา) 
 ก. นพไม่ไปโรงเรียนสายอีก 
 ข. รถในหมู้บานสัญจรไปมาได้สะดวก 
 ค. เมื่อฝนตกหนักน้ าจะไม่ท่วมขังอีก 
 ง. ทุกคนในหมู่บ้านมีความสุขมากข้ึน 
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ภาคผนวก ซ  
ภาพกิจกรรม และตัวอย่างผลงานนักเรียน 
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ภาพประกอบการจัดกิจกรรม ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวข้อปัญหาหรือสถานการณ์ 
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ภาพประกอบการจัดกิจกรรม ขั้นที่ 2 การวางแผนและด าเนินการค้นคว้า 
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ภาพประกอบการจัดกิจกรรม ขั้นที่ 3 สรุปผลและวิเคราะห์ข้อมูล 
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ภาพประกอบการจัดกิจกรรม ขั้นที่ 4 การเรียนรู้เพ่ือสื่อสารและน าเสนอ 
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ภาพประกอบการจัดกิจกรรม ขั้นที่ 5 ประเมินผล 
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ภาพตัวอย่างผลงานนักเรียน 
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ภาพตัวอย่างผลงานนักเรียน 
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ภาพตัวอย่างผลงานนักเรียน 
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ประวัติผู้ว ิจัย 
 

ประวัติผู้วิจัย 
 

ชื่อ-สกุล นางสาวชนิดาภา  ยิ่งประยูร 
วัน เดือน ปี เกิด 18 กรกฎาคม 2532 
สถานที่เกิด จังหวัดสระบุรี 
วุฒิการศึกษา พ.ศ. 2555 วิทยาศาสตรบัณฑิต สาขาเทคโนโลยีชีวภาพ มหาวิทยาลัยบูรพา  

พ.ศ. 2559 ประกาศนียบัตรวิชาชีพ วิชาชีพครู  มหาวิทยาลัยราชภัฏ  
วไลยอลงกรณ์ ในพระบรมราชูปถัมภ์ 

ที่อยู่ปัจจุบัน 42 หมู่ที่ 1 ต าบลน้ าเต้า อ าเภอมหาราช จังหวัดพระนครศรีอยุธยา   
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